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PRESENTACION

SENORES MIEMBROS DEL JURADO CALIFICADOR:

De conformidad con el reglamento de grados y titulos de la Escuela de Post
Grado de la Universidad de Huanuco, se deja a vuestra disposicion la revision
y evaluacion del presente trabajo de tesis titulada “Estrategias metacognitivas
para elevar el nivel de comprension de textos expositivos en los estudiantes
del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge, 2014”, desarrollado para obtener
el Grado de Maestro en Ciencias de la Educacion. Mension Docencia en
Educacion Superior e Investigacion.

En esta investigacion se utiliza estrategias metacognitivas para la mejora de
los aprendizajes, a través de la comprension de textos expositivos. Textos que
el Ministerio de Educacién dota a las |IE publicas y que requieren ser leidos,
comprendidos y aprendidos por los estudiantes; considerando que para ese
logro dicha estrategia debe ser entrenada, practicada gradualmente. Exige
para su realizacibn, mucho dominio tedrico — practico de parte de la
investigadora, la reflexion de la practica docente, y otras cualidades en la que
prima las buenas relaciones entre docente y estudiantes, para mejorar la

calidad educativa que nuestro pais necesita.

El presente trabajo de investigacion consta de cinco capitulos que son:
planteamiento del estudio, marco tedrico cientifico conceptual, metodologia,
resultados y discusion de resultados.

La autora



RESUMEN

La investigacion titulada Estrategias metacognitivas para elevar el nivel de
comprension de textos expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria,
de la I.LE. San Jorge, 2014 tuvo por objetivo comprobar la efectividad de las
estrategias metacognitivas en la mejora de los aprendizajes de la

comprension de textos expositivos.

Se utilizé el método experimental, disefio cuasi experimental. La muestra de
estudio estuvo conformada por 48 estudiantes, de ambos sexos, edad
promedio de 14 afios, con una muestra no probabilistica (intencionado
simple) y una poblacion de 219 estudiantes del nivel secundaria de la |.LE. San
Jorge, del centro poblado Supte San Jorge, del distrito de Rupa Rupa,
provincia de Leoncio Prado, departamento de Huanuco. Los instrumentos
aplicados antes y después de la intervencion pedagogica fue el test de Prueba
de lectura, enfatizando en un texto expositivo, de tipo seleccion mdltiple. Para
el procesamiento de analisis e interpretacion se utilizé la técnica estadistica,

para la presentacién de datos se utilizaron tablas y graficos estadisticos.

Después de haber aplicado la propuesta pedagdgica, se realizé la prueba de
T de Student, el resultado fue 4,45, el mismo que resulta superior al valor del
cuadro en el nivel de confianza de 0.05 (4,45 > 1.67) e incluso superior a
nivel de confianza de 0.01 (4,45 > a 2.403). Del mismo modo en las hipétesis
especificas el resultado de la prueba T de Student (T observada es superior
al T critico). Por tanto se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis

nula, como se muestra en el grafico N° 16.

En conclusion, la estrategia metacognitiva desarrolla significativamente el

nivel de comprensioén de textos expositivos.

PALABRA CLAVE: Estrategias metacognitivas, texto expositivo, comprension

lectora, nivel literal, nivel inferencial.



SUMARY

The titled investigation “Metacognitive strategies to lift the level of
understanding of expositive texts in the students of the 2™ grade “B” of the
secondary level of San Jorge High School, of Tingo Maria, 2014”; it had for
objective to check the meta-cognitive strategies in the improvement of the

learning of the understanding of expositive texts.

It used the experimental method, quasi-experimental design. The sample of
study was shaped by 48 students, of a population of 219, of both sexes, mean
age of 14 years, with a not pro-ballistics sample (intentional simple). The
instruments applied before and after the pedagogic intervention was
evaluation’s test of understanding of expositive texts, multiple-choice. For the
processing of analysis and interpretation, It was used the statistical technique,

for the presentation of data was used tie and statistical graphics.

The obtained results gave to know the confirmation of the hypothesis put
forward in the existence of significant relation between the variables of study,
presenting level in the literal and inferential of the understanding of expositive

texts to the better experimental group, than the group control.

The investigation results was 4,45, after to performed the Student's T
evaluation, the same that results with a high value to the value table in the
reliable level of 0.005(4,45 > 1.67) and even with a high level to the reliable
level of 0.01(4,45 > a 2.403). In the same way in the specific hypothesis the
result of the Student’s T evaluation (the T observed is better than T critical).
Therefore is accepted the alternated hypothesis and is refused the no value

hypothesis.

In conclusion, the acceptance of the hypothesis took us to the formulation of
suggestions that imply having an effect on the student to the utilization of meta-
cognitive strategies to lift the literal and inferential level in the understanding of

expositive texts gradually.

PASSWORDS: Metacognitive strategies, expositive text, reading

understanding, literal level, inferential level.
Xi



INTRODUCCION

A pesar de los diversos esfuerzos desplegados en los ultimos afios por
diversos entes involucrados por la educacion, los logros en comprension de
lectura del estudiante peruano de Educacion Secundaria se mantienen
significativamente por debajo del nivel esperado. “Peru ocupa el ultimo lugar
en comprension lectora, matematica y ciencias”, de 65 paises evaluados, es
decir, resultados debajo de lo esperado, en El Comercio (2013: 03-12).

La lectura es el medio principal para aprender en otras areas académicas y
desenvolverse en la vida cotidiana, por lo que es importante desarrollar
competencias, capacidades en los estudiantes de la Educacion Basica
Regular. Esto se convierte en la clave para superar dificultades de aprendizaje
escolar.

Esta investigacion surge de la necesidad de la mejora de los aprendizajes,
superar dificultades en comprensién de textos escritos; siendo necesario
empoderar a los estudiantes estrategias metacognitivas orientada a la
comprension lectora. Son las estrategias metacognitivas las que permiten
planificar el proceso de adquisicion de informacion, examinar la propia
actividad y verificar el logro de la tarea planteada. La metacognicién incluye el
autoconocimiento, asi como el autocontrol que ejercen sobre una actividad
determinada de pensamiento y aprendizaje.

El presente trabajo de investigacion plantea como problema general ¢, Cuél es
la efectividad de las estrategias metacognitivas en la mejora de los
aprendizajes de la comprension de textos expositivos en los estudiantes del
2° B de secundaria de la I.E. San Jorge, 20147

Tiene como objetivo general Comprobar la efectividad de las estrategias
metacognitivas en la mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge,
2014,

De igual manera, se plantea como hipétesis general Las estrategias
metacognitivas son efectivas en la mejora de los aprendizajes de la
comprension de textos expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria
de la I.LE. San Jorge, 2014.

En el presente trabajo de investigacion se pretendié desarrollar estrategias
metacognitivas para elevar el nivel de comprension lectora; es decir, elevar el
nivel de aprendizaje. Esta Ultima considerada en el Disefio Curricular Nacional
de la Educacién Bascia Regular (2009:53).

Xii



La tesis se organiza en cinco capitulos: I. Planteamiento del problema, II.
Referencia tedrica o conceptuales, Ill. Metodologia de investigacion, IV.
Resultado, V. Discusion de resultados y se hacen las conclusiones,
recomendaciones y referencias bibliogréficas.

En el Capitulo | del presente estudio se presenta el planteamiento del
problema a investigar, donde se describe el contexto general, la base de fondo
del presente trabajo. La formulacion del problema se centra en una
interrogante. La trascendencia tedrica, técnica y académica es muy valiosa.
Los antecedentes internacionales, nacionales y locales muy pertinentes,

En el Capitulo Il de la investigacion se aborda la referencia teorica o
conceptual sobre metacognicién y comprension de textos expositivos sobre el
origen histérico y sus principales representantes. La definicion de
metacognicion a la luz del pionero Flavell y otros estudiosos. Respecto al
marco conceptual se considera las dos variables: la primera estrategias
metacognitivas, “a la luz de la lectura”, de la autora espafiola Mateos, M.
(2001) y la segunda, comprension de textos expositivos, bajo el enfoque de
varios autores. Se considera las teorias psicolégicas aplicadas a la educacion,
basados en tedricos. Se considera las definiciones operacionales de palabras
clave, las méas importantes de las dos variables.

En el Capitulo Ill se desarrolla la metodologia de la investigacidn, se presenta
el método y nivel de investigacion, sistema de hipétesis y variables, técnicas
e instrumentos de recojo, procesamiento y presentacion de informacion,
cobertura de la investigacion.

En el Capitulo 1V, se realiza los resultados en concordancia con las variables
y objetivos. El andlisis y organizacion de datos se presentan en tablas y
graficos estadisticos.

En el Capitulo V, se evidencia la discusion de resultados de la investigacion.
De igual manera se declaran las conclusiones a las cuales se arriba, se anotan
algunas recomendaciones que surgen como consecuencia del estudio
realizado. Se destaca los logros o aportes de la investigacion y se valora la
investigacion.

Finalmente, se menciona las referencias bibliograficas, donde se indican los
documentos impresos y electronicos consultados, y ademas los anexos que
contienen una muestra de materiales que le sirvio a la autora para obtener y
sistematizar la informacion para el trabajo de investigacion.

La autora

Xiii



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema
El Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) aplica la
prueba cada tres afios, mide a estudiantes de varios paises, edad promedio de
15 afios, el desempefo en rendimiento escolar. Prioriza tres contenidos:
lectura, matematica y ciencias. En el afio 2012 participaron 65 paises de
distintas partes del mundo. El examen fue elaborado por la Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). “Peru ocupa el ultimo lugar
en comprension lectora, matematica y ciencias, de 65 paises evaluados, es
decir, resultados debajo de lo esperado”, en el diario EI Comercio (2013/03/12).
Estos resultados sefialan que la educacion en Perl y otros paises de América
Latina se hallan por debajo del estandar promedio de la OCDE, y tampoco, han
podido lograr el puntaje esperado (494 puntos para matematica, 501 para
ciencia y 496 para lectura). Aunque Chile y México, mejores posicionados,
muestran mejor presencia de desempefio en el rendimiento escolar, en
comparacion a Peru (368 puntos para matematica, 373 para ciencia 'y 384 para

lectura, MINEDU (en: www.minedu.gob.pe).

En nuestro pais, a inicio del afio escolar, cada estudiante del nivel

Secundaria de IE publicas recibi6 textos escolares gracias a la dotacién

del Ministerio de Educacion. La mayoria de estos son textos expositivos,
14


http://www.minedu.gob.pe/

es el caso de las areas Comunicacién, Persona Familia y Relaciones
Humanas, Historia Geografia y Economia, Ciencia Tecnologia y
Ambiente, Matematica, Formacion Ciudadana y Civica, asi como el

Moédulo de Comprension Lectora 2.

La Institucién Educativa San Jorge, ubicada en el Centro Poblado Supte
San Jorge, distrito de Rupa Rupa, provincia de Leoncio Prado,
departamento de Huanuco, registra en su Plan Anual de Trabajo el
resultado final del desempefio escolar de los dos niveles educativos:
Primaria y Secundaria. En el nivel Secundaria se evidencia bajos
calificativos, siendo el promedio mayor de 15.3. (2013). Se realiz6 La
“linea de base” sobre los resultados del promedio final del area de
Comunicacion, la competencia Comprension de textos escritos, de los
estudiantes del 1° grado de secundaria (57 estudiantes, secciones Ay B
del 2013), fue lo siguiente: el 54% de estudiantes se encuentran en la
escala de calificacion de 10-00, es decir, cuando el estudiante esta
empezando a desarrollar los aprendizajes previstos; el 44% se
encuentran en la escala de calificacion de 13-11, es decir, cuando el
estudiante esta en camino de llograr los aprendizajes previstos; el 2% se
encuentran en la escala de calificacion de 17-14, es decir, cuando el
estudiante evidencia el logro de los aprendizaje previstos. La escala de
desempefio se tom6 como referencia del DCN, segin RM N°044-15-
2009. Resultados que reflejan que los estudiantes aun no estan
preparados para aprender contenidos de esos textos escolares, no
utilizan estrategias para que aprendan y comprendan; es mas, no tienen
un apredizaje autébnomo, no son reflexivos del desarrollo de esta
competencia muy importante en el proceso de su formacién escolar,

desconocen como debe controlar y autorregular sus aprendizajes.

La competencia Comprension de textos escritos invoclucra a cinco
capacidades: toma decisiones estratégicas segun su proposito de
lectura, identifica informacién en diversos tipos de textos segun el
propésito, reorganiza la informacion de diversos tipos de textos, infiere
el significado del texto y reflexiona sobre la forma, el contenido y el

control del texto. Cada uno de estas capacidades tienen indicadores que
15



estdn relacionados a campos tematicos a desarrollar con los
estudiantes, Rutas del Aprendizaje (2013-2014:22).

En el presente afio, 2014, antes de iniciar la aplicacién del proyecto de
aprendizaje, se aplicé una prueba diagnoéstica de lectura-cuestionario a
las dos secciones del 2° de secundadria, de la IE. San Jorge. Esta
consistio en veinte preguntas referidas a los niveles de comprension
lectora: literal e inferencial. Estos referidos a los indicadores de tres
capacidades de las competencia Comprension de textos escritos. El
resultado fue lo siguiente:el 5 % de estudiantes responden que siempre
utilizan estrategias, saben deducir el tema, el subtema y otros aspectos
del nivel inferencial, 10% de estudiantes responden que saben identificar
las ideas explicitas en un texto, diferencian entre hecho y opinion, el 35%
de estudiantes responden que algunas veces deducen el tema, localizan
informacion explicita en un texto y el 50% de estudiantes nunca utilizan
estrategias, identifican informacién, no saben deducir el tema y otras
actividades propuestas por la maestra. De estos resultados podemos
inferir que urge la necesidad de plantear una alternativa, una propuesta
pedagogica que contribuya a la mejora de los aprendizajes y de esta
manera se elevara el nivel de comprension lectora, es decir el nivel de
aprendizaje referido a la escala de calificacién. Prueba diagnéstica de

lectura-cuestionario realizada a los estudiantes (2014, 28-08).

Segun Reategui (1996), expresa que las personas son capaces de
aprender nueva informacion, asi como aprender a aprender, es decir, se
puede evaluar lo que se esta haciendo; ver el progreso. Las estrategias

pertinentes utilizadas permite lograr los objetivos de aprendizaje”;(p. 11).

Por lo que, el problema recurrente identificado es el bajo nivel de
comprensién de textos escritos, de preferencia los expositivos, en los
estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge. Las razones son
multiples, pero, una de ellas radica en el inadecuado manejo de
estrategias de comprension lectora por los estudiantes, es decir, no se
empoderan de esta herramienta basica. Por lo que no podran aprender

contenidos en otras areas académicas, desenvolverse en la vida

16



cotidiana, leeran sin un objetivo-meta, limitaran su acervo semantico, no
desarrollardn capacidades basicas de la competencia de comprensién

escrita, entre otros.

Se pretende que el estudiante comprenda y aprenda facilmente lo que
lee utilizando estrategias metacognitivas para elevar el nivel de

aprendizaje escolar.
1.2. Formulacion del problema
1.2.1 Problema general:

¢, Cual es la efectividad de las estrategias metacognitivas en la
mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E.
San Jorge, 20147

1.2.2 Problemas especificos:

e (Cudl es el nivel de comprension de textos expositivos antes
y después de utilizar estrategias metacognitivas en los

estudiantes del 2° B de secundaria de la |.E. San Jorge, 2014?

e /lLas estrategias metacognitivas incrementan el nivel literal de
comprensién de textos expositivos en los estudiantes del 2° B
de secundaria de la I.E. San Jorge, 2014?

e (las estrategias metacognitivas incrementan el nivel
inferencial de la comprensién de textos expositivos en los

estudiantes del 2° B de secundaria de la |.E. San Jorge, 2014?

1.3 Relevanciateérica, técnicay académica

1.3.1 Relevancia tedrica

Segun Cannock S. (2005) nos dice “ ...la metacognicion es una
de las areas de la investigacion que mas ha contribuido a la
configuracion de las nuevas concepciones del aprendizaje y de la

instruccion”. Esto significa del gran aporte de la metacognicion

17



para el aprendizaje, sobre todo en la etapa escolar, en la que se
atribuye la reflexion del estudiante sobre la capacidad de

autorregular su aprendizaje, (pag:15).

Los investigadores sobre metacognicion han difundido resultados
grandiosos a favor de la educaciéon, dentro de una tarea
académica, como es la lectura. Segun Mateos (2001), hace
referencia de la importancia de desarrollar la reflexion como parte
de la psicologia cognitiva, en esta nueva era, frente al
conductismo.

La metacognicion y sus aplicaciones educativas en la
investigacibn se han mantenido activo durante las Ultimas
décadas y que continda creciendo, incluso algunos estudiosos lo
estan aplicando en areas académicas: matematica, la ingenieria,
ciencias, tecnologia y otras. Prueba de ello tenemos que el
Ministerio de Educacién, de nuestro pais, publico un fasciculo y lo
dot6 a las IE publicas “Guia de estrategias metacognitivas para
desarrollar la comprension lectora”; Biblioteca Nacional del Peru,
bajo la asesoria y elaboracion de Juana Pinzas Garcia, (2007).
En aulas escolares, del nivel Secundaria tendr& una
trascendencia tedrica porque el docente debe conocer, dominar
el campo disciplinar para contribuir con su investigacion.
Conocimiento que se pondra en ejecucion para orientarlos,
desarrollar y utilizar ese basto conocimiento teérico que se posee
a favor de la calidad educativa y por ende la mejora de los

aprendizajes.

1.3.2 Relevancia técnica o metodolégica

MINEDU, en los fasciculos de Rutas del Aprendizaje, en el area

de Comunicacién considera cinco competencias, y Comprension

de textos escritos es una de ellas; por lo que se debe desarrollar

en los estudiantes de la EBR. Las estrategias metacognitivas

utiizadas en aulas escolares es considerada como una

oportunidad de aprender contenidos de manera autdénoma,
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regular su propio aprendizaje, convirtiendose en auténomo
reflexivo. En la planificacion curricular 2014, la metacognicion es
considerada como uno de los siete momentos pedagdgicos, en la
planificacion de la sesion de aprendizaje; por lo que debe
desarrollarse como proceso y como producto, segun Pinzas;
(2001) nos dice:

‘... Un sujeto experto se diferencia de un aprendiz, en qué
sabe mas sobre el tema, pero ademas hay otras diferencias
mas importantes, el experto no sélo sabe mas, también sabe
gue sabe mas, sabe cémo utilizar mejor lo que sabe, tiene
mas organizado y accesible lo que sabe y sabe mejor cémo
aprender mas todavia, el punto clave de aprender se
encuentra en ofrecer al sujeto herramientas para que sea el
mismo aprendiz quien lo supervise y controle. Los programas
de entrenamiento y estrategias metacognitivas tienen como
objetivo hacer al lector consciente de su proceso de
comprensioén de los factores que lo afectan de los problemas
gue se pueden presentar al leer y de las estrategias

propuestas”, (p.14).

Tiene relevancia metodolégica porque las estrategias
metacognitivas se convierten en una herramienta para todo
docente en su practica pedagogica; por lo que se convierte para
la docente investigadora en el reto profesional de difundir estas
estrategias a los docentes involucrados en el quehacer

pedagdgico.
1.3.3 Relevancia académica-social

En ese sentido las estrategias cognitivas y metacognitivas se
deben desarrollar a lo largo de su formacion de la EBR. En el nivel
secundaria se enfatizaria con estudiantes del ciclo VI (1ro y 2do),
para afirmar, promover la autonomia, la autorregulacion, y el

control de los aprendizajes. Asi los estudiantes construiran una
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base soélida de sus aprendizajes que le servira para los demés
grados del nivel secundaria.

Hoy, la comprension de un texto expositivo es un reto para cada
estudiante, porque la mayoria comprende textos literarios, siendo
estos de facil asimilacion. Por eso, el desarrollo de habilidades
metacognitivas ayuda a comprender y aprender progresivamente
textos expositivos como medio de aprendizaje escolar, de esa
manera construiran su acervo cultural, tendran acceso a la
comunicaciéon escrita, aprenderlos, almacenarlos y recuperarlos

en cualquier contexto.

En una sesién de aprendizaje, la palabra “reflexion”, forma parte
de uno de los procesos pedagdgicos. Esto significa que durante
el tiempo establecido se debe desarrollar en los estudiantes esta
habilidad de alta demanda cognitiva y se debe evidenciar en las
estrategias pertinentes. Consideramos la metacognicion como
incio la planificacién ¢Qué aprenderemos, como desarrollo la
supervision ¢Cémo lograremos aprender y como salida la
evaluacion ¢, Qué aprendimos? ¢ Como lo hicimos? ¢ Para qué nos

servira?
1.4 Antecedentes

Existen trabajos de investigacion sobre estas dos variables: estrategias

metacognitivas y comprension de textos expositivos.
1.4.1 A nivel internacional

A. Gonzales, A. (1992). La investigacion causal Estrategias
metacognitivas en la lectura, tesis para optar el grado de
Doctor, desarrollado en la Universidad Complutense de
Madrid, Facultad de Psicologia, Departamento de Psicologia
Basica Il (Procesos Cognitivos). Llegé a la conclusion:
eQue, la lectura como proceso de interaccion es muy

complejo, cuyo objetivo es elaborar la representacion mental

del texto e incrementar los conocimientos del lector. Esa
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interaccién se entiende en dos sentidos: la que existe entre
los distintos subprocesos y texto- lector.

eLas estrategias metacognitivas permiten al sujeto planificar
su actuacién de acuerdo con los propios objetivos y
capacidades, y con las caracteristicas de la tarea: examinar
la actuaciéon para comprobar el grado de acierto del proyecto
y de su cumplimiento; evaluar en qué medida se han
alcanzado las metas prefijadas y, como consecuencia,
valorar la propia capacidad en un area determinada.

B. Jiménez, V. (2004). En la investigacion causal Metacognicion
y comprensién de la lectura: evaluacion de los componentes
estratégicos (procesos y variables) mediante la elaboracion
de una escala de conciencia lectora (ESCOLA), tesis para
optar el grado de Doctor, desarrollado en la Universidad
Complutense de Madrid, Facultad de Psicologia,
Departamento de Psicologia Basica Il (Procesos Cognitivos).

Lleg6 a la siguiente conclusioén:

eLa conciencia metacognitiva es la que aporta al sujeto la
sensacion de saber o no saber, y al mismo tiempo le permite
aplicar en otros contextos esos aprendizajes. La
competencia metacognitiva es la base del “aprender a
aprender” y a comprender. Este deberia ser el objetivo a
conseguir en la educacion actual: habria que pasar del
alumno pasivo y dependiente, que registra sin mas los
estilos que se le presentan, al alumno activo, automotivado,
reflexivo, independiente y constructor de su aprendizaje.

e El ensefiar a los alumnos el uso y desarrollo de estrategias
metacognitivas, permite que desarrolle una actividad
autorregulada (capacidad de aprender por uno mismo), con
el fin de poder medir su éxito o fracaso, en cuyo caso tendria
gue saber dénde, cuando, por qué y como ha fallado para

poder poner solucion de acuerdo a los resultados obtenidos.
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C. Caicedo, L. (2007). Realizdé la investigacion: Leer para
aprender: aplicacion de estrategias metacognitivas para
incrementar la comprension lectora en alumnos de 4° afo
basico, Tesis para optar al grado de Magister en Educacion,
mencion Curriculo y Comunidad Educativa, Facultad de
Ciencias Sociales, Escuela de Postgrado, Universidad de
Chile. Lleg6 a la siguiente conclusion:
eSe confirma la hipdtesis de investigacion. Aumentd la
comprension lectora en el subsector de aprendizaje de
Lenguaje y Comunicacion en los alumnos del grupo
experimental que fueron instruidos en el conocimiento y uso
de estrategias metacognitivas de lectura. Este aumento fue
significativo desde el punto de vista estadistico en relacion
al estado inicial del grupo, antes de empezar el programa
de estrategias de lectura. Esto reafirma que los alumnos a
los que se les ensefian las estrategias metacognitivas de
lectura y llegan a aprenderlas (es decir, que toman
conciencia de qué sucede cuando ellos leen), y las aplican
(es decir, eligen entre las estrategias aprendidas, aquella
que les sirve para mejorar su propia comprension), les
permiten llegar a convertirse en lectores competentes. Ser
un lector competente significa ser un lector estratégico, es
decir, tomar las decisiones apropiadas y pertinentes frente a
la realizacion de la tarea para que esta culmine con éxito, en
este caso leer comprensivamente para aprender.

eDespués de aplicar el programa de estrategias
metacognitivas se puede afirmar que el pensamiento
metacognitivo es una habilidad muy importante para el
aprendizaje porque le permite al aprendiz darse cuenta de lo
gue esta aprendiendo como también tomar conciencia de los
procesos mentales, que implican construir un significado de
cualquier informacion y transferir la informacion a cualquier

contexto que le sea util. ElI aprendizaje de estrategias

22



D.

metacognitivas para mejorar la comprension lectora de los
alumnos constituye un aprendizaje significativo, no
memoristico, por lo cual sus conceptos pueden transferirse
a otras areas del conocimiento.

e a ensefianza sistematica e intencionada de las estrategias
metacognitivas es fundamental, el alumno debe ser instruido
explicitamente para que tome conciencia de sus
aprendizajes y de lo que le falta por aprender. La ensefianza
de estrategias de lectura deben ser ensefiadas dia a dia en
la escuela, en todas aquellas actividades que impliquen leer
comprensivamente y no ser solo parte de un programa
especial de lectura. Sélo la practica y la supervisén del
profesor en cuanto al uso y manejo de las estrategias de
aprendizaje para la lectura, contribuird efectivamente a
formar buenos lectores o lectores competentes.

Heit, A. (2011). Estrategias metacognitivas de comprensién

lectora y eficacia en la asignatura Lengua vy literatura”, tesis

para optar el grado de Licenciatura en Psicologia, Universidad

Catolica Argentina, Facultad Teresa de Avila, Departamento

de Humanidades. Lleg6 a la conclusion:

eL0Os estudiantes que obtuvieron mayor puntaje en la
utilizacion de estrategias metacognitivas en lectura,
presentaron mayor eficacia en la asignatura “Lengua y
Literatura”.

elLas estrategias metacognitivas de tipo global presenta
una influencia significativa en el incremento de la

eficacia en la asignatura “Lengua y Literatura”.

1.4.2 A nivel nacional:

A.

Escalante, M. y Rivas, S. (2002). Realizaron la investigacion
causal titulada Programa de intervencidén de estrategias de
aprendizaje en el marco de la metacognicion aplicada en la
asignatura de Lengua |. Tesis para obtener el grado de

Maestria, Universidad Femenina del Sagrado Corazén,
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(UNIFE) Facultad de Educacién Peru. Llegaron a la

conclusion que:

e Dicho programa mejor¢ significativamente las técnicas de
estudio, las estrategias de concentracion, las habilidades de
interpretacion y de manera global el nivel de rendimiento, asi
como el nivel de comprensién lectora clasica, ademas
mejoro significativamente las estrategias de revision a vuelo
de pajaro, el uso de conocimientos y el establecimiento de
objetivos de lectura.

B. Palomino, T. (2005). Realizé la investigacion causal El rol de
las estrategias cognitivas y metacognitivas en la mejora de la
comprension lectora en alumnos del primer afio de la
educacion secundaria, para obtener el grado de Maestria en
Educacion, en la Universidad Femenina del Sagrado
Corazoén, (UNIFE) Facultad de Educacion Peru. Llego a la

conclusién que:

e Las estrategias cognitivas y metacognitivas son un camino
que ayudan a los alumnos a aprender en forma estratégica,
es decir, encontrar vias mas rapidas y eficaces para
comprender lo que leen. Por ello se considera un punto clave
dentro de la ensefianza significativa de la comprension
lectora.

eEs importante desarrollar un plan transversal a todos los
grados para que ayude a crear un ambiente de lectura
comprensiva en una institucion educativa.

C. Mac Dowall, E. (2009). Realizo la investigacion Relacion entre
las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en
alumnos ingresantes de la Facultad de Educaciéon de la
UNMSM, tesis para optar el grado de Magister en Educacion,
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Facultad de
Educacion, Unidad de Postgrado, Peru. Llego a la conclusion

que:
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eEl nivel de comprension lectora de los estudiantes que
ingresaron en el periodo académico 2005-1 es bueno, ya
gue el total de la muestra obtuvo una media de 27, en una
escala donde el puntaje maximo es 38.

e El género femenino alcanza puntajes mas elevados en las
diferentes escalas de estrategias de aprendizaje, siendo las
mas diferenciadas: la escala | de codificacion de
informacion que presenta una media de 55 frente a 46
obtenida por el género masculino, la escala 1l de
codificacion de la informacién, en la que las damas han
obtenido 126 de media en comparacion a 115 de los
varones. Por ultimo, la escala IV apoyo al procesamiento
de la informacién la media para el género femenino es de
118 frente a 98 del género masculino.

D. Inga, M. (2007). En el articulo cientifico titulado Estrategias
metacognitivas para la comprension y producciéon de textos
continuos. En Revista Investigaciones Educativas N° 20,
Facultad de Educacién. NMSM, Lima. El investigador arrib6 a

la siguiente conclusion:

Promover e internalizar la concepcion de texto como
manifestacion que gira en torno a un tema, ya que un texto
presenta una manifestacion de la realidad, enmarcada desde
una perspectiva personal. También es fundamental
desarrollar estrategias que permite procesar esas
informaciones y de esa manera se garantiza una adecuada

comprensién y produccion de textos.
1.4.3 Anivel regional - local

A. Echevarria, H. (2007). En la tesis de Gestion y Planeamiento
Educativo, titulada “La técnica del mapa semantico en la
comprension lectora en los estudiantes de la UNHEVAL,

2004” desarrollado en la Universidad Nacional Hermilio
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Valdizan de Huanuco, Escuela de Postgrado. Llegé a la

siguiente conclusion:

eLa lectura permite una modificacion de las estructuras
cognitivas de los estudiantes universitarios, debido a que
realizan diversas actividades de analisis-sintesis, de
creacion y reconstruccion mental, las mismas que se
determind con la aplicacion del mapa semantico.

e La técnica del mapa semantico permitiéo obtener un avance
moderado de sélo 2,8 puntos de diferencia entre el grupo
experimental y el grupo de control; ya que para lograr
cambios significativos se requiere de un tiempo mayor de
experimentacion y de la toma de conciencia de quien
aprende.

e Con la aplicacion de la técnica del mapa semantico se logro
un moderado nivel de desarrollo de comprensién lectora de
diversos textos por parte de los estudiantes objetos de
nuestro estudio.

Cabia M. (2012). En la tesis titulada “Cuentos huanuquenos

para mejorar el nivel de comprensién lectora en los alumnos

del 3° de Educacion Primaria de la I.E. N° 32011 Hermilio

Valdizan, 2012”, desarrollado en la Universidad de Huanuco,

Lleg6 a la siguiente conclusioén:

¢ Se ha mostrado la mejora del nivel de comprension lectora
con la lectura de los cuentos huanuquefios en los alumnos
del 3° grado de educacién primaria como se muestra en el
cuadro N° 4 y grafico N° 2, donde el 63 % ha mejorado
comprension literal, el 65% el nivel literal y un 49% el nivel
critico.

eSe aplicaron diez cuentos huanuquefios para mejorar la
comprension lectora que estudié el desarrollo de las
capacidades permitiendo que los alumnos comprendan lo

gue lean en los niveles literal, inferencial y criterial.
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e Los resultados comprobados nos muestran que los cuentos
huanuquefios como estrategias metodoldgicas es muy
eficaz, pues ha logrado mejorar positivamente la
comprension lectora en los alumnos del 3° B de la I.E.

Hermilio Valdizan.

1.5. Objetivos
1.5.1 Objetivo general

Comprobar la efectividad de las estrategias metacognitivas en la
mejora de los aprendizajes de la comprensién de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E.
San Jorge, 2014.

1.5.2 Objetivos especificos

e Determinar el nivel de comprension de textos expositivos antes
y después de utilizar estrategias metacognitivas en los

estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge, 2014.

e Incrementar el nivel literal de comprension de textos
expositivos utilizando estrategias metacognitivas en los
estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge, 2014.

e Incrementar el nivel inferencial de comprension de textos
expositivos utilizando estrategias metacognitivas en los
estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge, 2014.
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CAPITULO I

REFERENCIA TEORICA O CONCEPTUAL SOBRE ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS Y COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS

2.1. Antecedentes Historicos
2.1.1. Origen hist6rico de Metacognicién

Gonzalez, F. (1996), citado en Heit, I. (2011) analiza la etimologia
del término metacognicién “lo que viene después de, o acompana
a la cognicion” (pag. 16). Tulving y Madigan realizaron estudios
sobre la memoria en el afio 1969, quienes concluyeron que es
caracteristica inherente del ser humano la memoria, como la

capacidad de razonar sobre sus propios procesos memoristicos.

Mayor y otros (1995:51), afirma que como tépico de investigacién
en psicologia, Flavell a comienzos de la década de los 70, utilizd

este término aplicandolo inicialmente a la metamemoria.

Mateos (2001:27) afirma que Brown y Flavell investigadores que
contribuyeron a la configuracion del dominio sobre la

metacognicion. “ ...ambos ponen un énfasis especial en la
conciencia de la propia actividad cognitiva, en las estrategias
usadas por los sujetos y mecanismos auto-regulatorios y en la

supervision de las metas”. Ademas afirma que tanto la idea de
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2.1.2.

Flavell como la de Brown tuvieron un gran impacto dentro de la
psicologia cognitiva del aprendizaje y de la instruccion y

configuracion el dominio convencional de la metacognicion,
(pag.28).

Origen historico de textos expositivos

Segun Ofate Diaz, Emilio (2013:9) refiere que la capacidad del
ser humano por la codificacion de significados (escritura) y la
capacidad de decodificar significados (comprension) siempre ha
existido desde hace unos 5000 afios atras en la que los sumerios
fueron los primeros en crear un sistema de escritura de caracter

generalizado.

En el siglo Il d. C., revolucion6 la cultura del mundo con la
invencion de la imprenta por Gutenberg, la Biblia fue el primer libro
impreso en 1447. Gracias a todo ello la cultura se difundio
rapidamente, y se tuvo como medio el papel en la que publicaban

muchos libros.

Inicialmente estos libros lo adquirian las élites, cupula de
autoridades y la Iglesia; la clase baja podia adquirir libros baratos,
ademas tenian poco acceso a la alfabetizacién; una buena
cantidad de la poblacion era iletrada. El contenido de esos libros
también eran limitados, no se difundian temas referidos a politica

0 sexualidad.

Un grupo de pensadores franceses, los enciclopedistas,
contribuyeron en la cultura, por lo que difundieron su coleccion
de libros que brindan informacion sobre toda clase de
conocimientos. Denis Diderot y Jean le Rond d’ Alembert
publicaron diecisiete volumenes entre los afios 1751y 1772. Hoy
en dia, en todo campo educativo se considera al aprendizaje
Como eje del conocimiento y se puede obtener a través de

diferentes medios; por ende la lectura es uno de ellos.
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2.2. Metacognicién
2.1.2. Concepto de metacognicion

Mayor y otros (1995), afirma que los conceptos de aprendizaje,
conocimiento y pensamiento autorreguladores se introducen en la
metacognicion, es decir, el papel que juega el aprendizaje en el

conocimiento y pensamiento.

“...el punto de vista que a nosotros mas nos interesa es el
del conocimiento como base, como medio o0 como meta del
aprendizaje y del pensamiento, lo que nos lleva a estudiar
un tipo muy particular de conocimiento que es el
metaconocimiento 0, como nosotros preferimos llamarlo

metacognicion”, (pag. 51).

Paris (1978) citado por Pinzas (2003:34), refiere que “la
metacognicion es la conciencia de lo que uno sabe sobre la
manera como uno sabe”. Esto se asume que un estudiante es
consciente de las estrategias que posee para comprender un
texto, y cuando encuentre dificultades sabra como autorregularlo,

transformando su conocimiento.

Metacognicion incluye tres aspectos: La primera es saber de qué
manera se aprende mejor, ser consciente de las fortalezas y
debilidades; la segunda es el conocimiento sobre las demandas
cognitivas que se presentan en las tareas; y la tercera es saber
gué estrategias mas adecuadas y eficientes se debe usar en las
diferentes tareas, Pinzés (2002: 65).

La investigadora Mateos, M.(2001:13) define a la metacognicion
como el conocimiento que uno tiene y el control que se ejerce
sobre su propio aprendizaje y, en general sobre la propia

actividad cognitiva.

30



2.2.2. Principales representantes- Modelos metacognitivos

John Flavell y Ann Brown, dos investigadores que han
sentado las bases de lo que hoy entendemos por
metacognicion. Ellos trabajaron por separado y cada uno en

un paradigma distinto dentro de la psicologia cognitiva.
a) John Flavell

John Flavell, (1987), pionero de la metacognicion, define a la
metacognicion como la conciencia mental y regulacion del
pensamiento propio, incluyendo actividad mental de los tipos
cognitivo, afectivo y psicomotor en Heit, 1.A. (2011: 17).
Flavell refiere al conocimiento que el individuo tiene sobre
los procesos de cognicion y la evaluacion a su sistema

cognitivo en un momento dado.

FIGURA N° 01

Modelo de Flavell

Metas Experiencias
Cognitivas - » Metacognitivas
Conocimiento Estrategias
Cognitivas

Metacognitivo
Figura 1.1 Modelo de Flavell (1281) Adaptado de Nisbet vy
Shunckmith, 1987. (Mateos, 2001, p. 22).

| X

Fuente: Mateos M. (2003: 22)
b) Ann Brown

Los aportes de Ann Brown son valiosos, se convierten en la

segunda fuente de desarrollo sobre metacognicion.

Ann Brown (1978), brind6 aportes importantes al estudio de
la metacognicion, define a la metacogniticién como el control
deliberado y consciente de la actividad cognitiva propia, en
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Jiménez Rodriguez, V. (2004). Fue una de las investigadoras
gue su aporte sobre metacognicion tuvo relacion con la

lectura, comprension y atencion.

Mateos, (2001:26) menciona las actividades

metacognitivas de Ann Brown:

e Ser consciente de los limites de la capacidad del
propio sistema. Ejm.: evaluar la cantidad de material
gue se puede recordar o el tiempo que puede llevar

completar una tarea.

e Conocer el repertorio de estrategias que se posee y su

uso apropiado.
o ldentificar y definir los problemas.

e Planificar y seguir todas las acciones que se requiere

para resolverlos.

e Supervisar, es decir, revisar, evaluar la marcha de los

planes y su efectividad.

Mayor y otros (1995:149) seflala que Brown, para evaluar
la metacognicién propone que la entrevista puede
realizarse en tres momentos distintos respecto de la tarea:
primer momento-antes, las preguntas deben enfocarse a
las preguntas de una posible ejecucion; segundo
momento-durante, las preguntas se deben centrar en los
procesos que estan teniendo lugar; tercer momento-
después, las preguntas deben ser de caracter

retrospectivo.

Mateos, Mar

La investigadora espafiola Mateos M.(2001:13) ofrece un
concepto sobre metacognicion en la que manifiesta sobre
el conocimiento que la persona debe tener sobre uno
mismo y el control que ejerce sobre su propio aprendizaje

y, en general, sobre la propia actividad cognitiva. Se trata
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de ‘aprender a aprender’ facilitar la reflexion sobre los
propios procesos de aprendizaje, de como funcionan y
como optimizar el control de esos procesos. Un concepto
mas referido al quehacer pedagdgico en la que se
involucra al estudiante a aprender y a desarrollar
estrategias metacognitivas es el proceso de un

aprendizaje consciente.

2.2.3. Estrategias metacognitivas

Sobre estrategias metacognitivas podemos obtener un abanico de
informacion por diversos autores; en esta investigacion

utilizaremos el modelo de Mateos M. (2001).

A. Conocimiento de la propia actividad cognitiva

a) Persona

Refiere al conocimiento que se tiene de uno mismo como
aprendices y pensadores; de las capacidades y limitaciones
cognitivas, asi como de otros estados y caracteristicas
personales que pueden afectar al rendimiento en la tarea.
Mateos, Mar (2001:56). El conocimiento acerca de la persona
es la informacién que se va reuniendo sobre el estudiante,
considerando su edad y ciertas caracteristicas contextuales,
segun Mayor y otros (1998:97). Conocer aspectos de la
persona es importante, asi como la edad, el nivel de
conocimiento o llamado saberes previos, disposiciones, nivel

de habilidad y sobre todo la motivacion.

b) Tarea

Hace referencia a la tareas, al proposito, obetivo de lo que se
pretende aprender en aulas escolares, es decir, en una sesion
de aprendizaje. “...refiere a los conocimiento que tenemos de
los objetivos de la tarea y de todas aquellas caracteristicas de
la misma que influyen sobre su mayor o menor dificultad”. Es

necesario que se conozca sobre lo que se pretende con cada
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objetivo de tarea, esto le ayudard a decidir al estudiante la
estrategia a utilizar, Mateos; (2001:56).

En el campo de la lectura la tarea podria ser referida al logro
de una capacidad e indicador a desarrollar. Estas estan
plasmadas en el fasciculo de Comprension de textos escritos,
de Rutas del aprendizaje, MINEDU, (2013:23-26). Para lograr
dicha tarea es necesario planificar en una sesién de clase el
aprendizaje esperado y a través de estrategias el estudiante
lograra aprender la tarea propuesta, como medio para elevar

el nivel de comprension de textos expositivos.

c) Estrategia

Mateos; (2001:58) afirma “requiere una comprension de los
aspectos declarativos, procedimentales y condicionales de la
estrategia”. El utilizar una estrategia ayudara al estudiante a
aprender contenidos, discriminar entre estrategias
alternativas, que le permitirdn el cumplimiento del objetivo de
la tarea. Para Brown (1978), sefiala que: “Un individuo puede
emplear una  técnica  “ciegamente”  sin usarla
estratégicamente. La técnica se convierte en estrategia en el
momento en que se tiene conocimiento sobre cuando, donde,

y como usarla”, citado en Mateos (2001:26).

Actualmente, hablar de estrategias que contribuyan a la
mejora de los aprendizajes es un reto para todo profesional
en educacion, especialmente en aulas escoles, en la que
ponen en ejercico su desempefio docente. ElI Ministerio de
Educacion del Peru a través de los fasciculos de Rutas del
Aprendizaje, considerada como herramienta muy valiosa para
los docentes, brinda una serie de actividades, estrategias

para facilitar la ensefianza-aprendizaje.

Control de la propia actividad cognitiva

a) Planificacion
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Planear la accion cognitiva significa organizar y seleccionar la
tarea, seleccion de estrategias a desarrollar en un tiempo
planificado dentro de un contexto dado. Aqui se movilizan
contenidos y capacidades afines a la tarea que los
estudiantes deben aprender.

Se debe disponer de conocimientos previos del
estudiante, en este momento el sujeto controla su
aprendizaje estableciendo un plan de accion: ¢qué se
espera aprender/lograr?,¢,con qué recursos cuenta?, ¢de
gué manera guiara su estudio?,,cémo resolvera la
relacion tiempo-esfuerzo requeridos por la tarea?, Pinzas
(2008: 37).

El proceso de planificacion en el aprendizaje implica la
determinacién de una tarea, es decir, un aprendizaje
esperado dentro de una sesidn de aprendizaje. En esta
investigacion la planificacion esté referida al planteamiento de
un plan de lectura, es decir, latareay la estrategia a utilizar.
Para cada sesion de aprendizaje se planifica una tarea a
lograr aprender. Cuando un estudiante planifica sus
actividades significa que es consciente de lo que quiere
lograr, es saber organizarse en esa actividad cognitiva y asi
podra regular la ejecucion de la tarea. Las interrogantes que
sensibiliza al estudiante hacia el cumplimiento de este
proceso de planificaciébn son: ¢Cudl es la tarea que debo
aprender en esta sesion? ¢En qué consiste la estrategia a
utilizar para aprender la tarea? ¢Cuales son mis saberes
previos sobre el titulo del texto a leer? ¢ Cuél es mi hipotesis

sobre el contenido del texto partiendo del titulo?

b) Supervision

Supervisar significa involucrar al estudiante a que reflexione,
ser consciente sobre las operaciones mentales que pone en
esa interaccion con el texto. Solo de esa manera podra regular

y examinar su proceso cognitivo, componente procedimental
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(como) de la metacognicion. Este proceso ejecutado por los
lectores sobre su comprension o aprendizaje les guiara a
detectar sus errores y emitirAn un juicio sobre el nivel de

recuerdo o comprension, Mateos (2001: 74).

La supervision, proceso que se da durante la lectura, es decir,
cuando el lector detecta una incoherencia en el texto o se da
cuenta que no ha comprendido, puede regular su
comprension utilizando estrategias alternativas como: reducir
la velocidad lectora, releer el parrafo que no ha comprendido,
buscar ayuda en el diccionario, utilizar técnicas de lectura y
otros. El estar supervisando o monitoreando exige realizar
ciertas reflexiones sobre qué tan cerca o lejos se encuentra
de la tarea planeada, detectar aspectos importantes de la
tarea, detectar posibles dificultades de la tarea, conocer las

causas de las dificultades, efectividad de la estrategia.

Gracias al monitoreo constante, el estudiante realizara la
revision y la verificacion mientras ejecuta la tarea. Esta
informacion sera decisiva para una regulacion efectiva del
conocimiento, ya que permitira continuar o replantear el
camino hacia el aprendizaje de la tarea en cuestion. Si en el
camino se observan errores en la comprension, las personas
estratégicas, en este caso profesores o alumnos, modificaran
el plan estratégico en desarrollo y dispondran de recursos
técnicos alternativos para alcanzar las metas previstas,
Gonzales (2004:169).

La regulacién debe ser consecuencia de la supervisién que se
realiza al conocimiento. La regulacion contribuye a que las
actividades se realicen de forma flexible y se adapten a las
exigencias de cada tarea. La supervision constante y el
esfuerzo que realiza el sujeto a través de los tres momentos

de la actividad, antes, durante y después, constituyen el
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ndcleo de la autorregulacion. Mateos (2001:76). Las
interrogantes que sensibiliza a los estudiantes para el
cumplimiento de este proceso de supervision son: ¢Voy por
buen camino hacia al logro de mi tarea? ¢Qué dificultades
estoy detectando hacia el logro de mi tarea? ¢ Estoy a tiempo
para regular la estrategia y lograr mi tarea? ¢Estoy

evidenciando interés hacia el logro de mi tarea?

c) Evaluacion

La estrategia de evaluacion se realiza al final de la ejecucion
de la tarea planificada, es decir, al término de una sesion de
aprendizaje. Se evalla los resultados del producto final
alcanzados, de acuerdo con el aprendizaje esperado, fijado
como tarea a aprender, Mateos (2001:80).

Para Romero, L. (2007: 13, 14) expresa que “..para precisar
el concepto metacognitivo, es necesario que coexistan el
control, la autorregulacién consciente de los propios procesos
cognitivos (mecanismos del pensamiento en particular: sujeto
del conocimiento), la comprension de los conocimientos en la
gue se da el proceso, asi como Sus recursos cognitivos
(fortalezas, debilidades)”. ElI docente es dispensable,
elemental en este proceso, sera quien guie a los estudiantes
a través de preguntas propias de la evaluacion a
sensibilizarlos hacia el aprendizaje de la tarea planificada:
¢He logrado aprender la tarea en esta sesion de aprendizaje?
¢ La estrategia utilizada me ayudd a aprender mi tarea? ¢La
actitud que evidencié me ayudo al logro de mi tarea? ¢ En qué

otros contextos puedo utilizar la tarea aprendida?
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FIGURA N° 02

Estrategias metacognitivas

Metacognicion

Conocimiento de |a propia Control de |a propia
actividad cognitiva actividad cognitiva

Persona Estrategia Planificacion Supervision Evaluacion

T L !

Fuente: Mateos; (2001: 33)

2.2.4. Método paralainstruccion metacognitiva en los procesos de

ensefianza- aprendizaje

La instruccion que se ensefla a los estudiantes a planificar,
supervisar y evaluar el logro de los aprendizajes favorece a un

aprendizaje espontaneo, consciente y autbnomo.

Se concuerda con Mateos (2001: 103) que la ensefianza de
las habilidades metacognitivas en aulas es necesario de la
ayuda, guia de un docente quien llevar4a gradualmente al
estudiante a desarrollar competencias, capacidades para la
mejora de los aprendizajes. A su vez, el estudiante también
gradualmente utilizard y se empoderard de esta estrategia
que le permita asumir el control del proceso de su propio

aprendizaje.

Instrucciéon explicita

Consiste en la informacion que el/la docente brinda a sus
estudiantes sobre las estrategias que seran practicadas en un
38



tiempo y contexto dado. Esta consiste en la explicacion
directa, los pasos que requieren esa estrategia, las
condiciones para emplearlas, los beneficios que pueden traer
y los indicadores para evaluar su efectividad. A ello se suma
la técnica del modelado para fortalecer, complementar la
explicacion que consiste en ejecutar las estrategias y poner
al tanto a los estudiantes los pasos, acciones cognitivas que
se llevan a cabo durante la lectura, para que ellos
posteriormente trabajen con el/la docente y luego en forma
independiente, Mateos, M. (2001: 104).

a) Practica guiada
Se trata de poner en practica la técnica del modelado, llevar
a cabo la aplicacibn del proceso ensefiado con la
colaboracion del profesor para que el estudiante se dirija
hacia la auto-regulacion. Esta practica con los estudiantes es
similar a la del artesano cuando ensefia a su ayudante una
determinada operacion: realiza la accion y va diciendo en voz
alta lo que hace, para que el ayudante repare en los detalles
importantes. El artesano hace las observaciones vy
recomendaciones necesarias y luego deja que el ayudante
haga la operacion, pero le observa y corrige cuando es
necesario. Esto es aplicado en una sesién de aprendizaje, de
acuerdo a la tarea planificada. Actividad que el/la docente
inicialmente sera protagonista luego los estudiantes seguiran
al docente; la ayuda que se le ofrece debe disminuir
paulatinamente, haciendo ellos por su parte y lo expresen en
voz alta su pensamiento mientras resuelve la tarea para que
el profesor pueda ajustar su ayuda, y finalmente el estudiante

realizara la tarea en forma autbnomo, Mateos, M. (2001: 109).

b) Préactica cooperativa
Se fortalece la practica guiada a través de la técnica el
modelado, se realiza en el contexto de interaccion de los

estudiantes en pares o equipo que colaboran para aprender
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Instruccion

una tarea. El trabajo cooperativo se convierte en eficaz
cuando el docente acompafa, monitorea los equipos de
trabajo. Son eficaces porque posibilitan la confrontacién de
puntos de vista alternativos, ademas exige a los
participantes a desarrollar su creatividad, razonamiento
y pensamiento critico; explicitar sus procesos de
pensamiento para articularlos con los demés, Mateos, M.
(2001:115).

Practica independiente

Se fortalece la practica guiada como resultado de la técnica el
modelado. Se pone en evidencia al estudiante sobre el logro
de una tarea planificada en forma individual. El estudiante
puede contar con guias externas de auto-interrogacion:
¢, Cudl es el objetivo de la tarea?, ¢qué informacién y qué
estrategia necesito?, ¢he logrado alcanzar la meta?
Mateos, M. (2001:116).

La propuesta de Mateos (2001: 104) sintetiza su
metodologia de enseflanza de las estrategias

metacognitivas en la siguiente figura.

FIGURA N° 03

Método para la instruccion metacognitiva

Proporcién de control de la actividad

Compartida por Compartida por
profesor y alumnos grupo de alumnos

Toda el profesor Toda el alumno

l . Cesion gradual del control

Practica
Cooperativa

Guiada

Practica
Independiente

Fuente: Mateos; (2001: 104)
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2.3. Comprension de textos expositivos
2.3.1. Concepto de texto expositivo

El término comprension consiste en asimilar el principio de lo que
sé esta explicando, descubrir los conceptos basicos, organizar la
informacion para transformarlo en conocimiento. Para alcanzar un
mayor poder de comprension se necesita meditar, buscar y
examinar el significado del enunciado. Gonzales (2004: 16)
expresa sobre el objetivo de la lectura “es comprender el texto y
extraer de €l la informacion que contiene".

Cooper, (1998: 328) manifiesta que “Los estudiantes suelen tener
mayores dificultades para leer textos expositivos que narrativos,
pues su experiencia con lo primero es mas restringida o
compleja”, La idea de Cooper se evidencia en aulas escolares, y
cuando se le ofrece al estudiante un abanico de diferentes tipos
de textos, indudablemente ellos eligen textos narrativos y si estos
tienen imagenes, vifietas a colores, ain més. Las causas podrian
ser varias, una de ellas quizas porque su comprension requiere
de conocimientos previos sobre el tema, tener un campo
semantico amplio, Cooper, (1998: 329). “El modo de organizar la
informacion en un texto informativo depende del tipo y del objetivo

que busca dicha informacién”.

A lo largo de la EBR, las competencias y capacidades de area
curricular son los mismos. La diferencia radica en los
indicadores, estas se graduan de acuerdo a cada ciclo. En el
area de Comunicacion los indicadores de las capacidades, de la
competencia Comprension de textos escritos, suele aumentar
gradualmente, por ejemplo sobre el tipo de texto, esto suelen
graduarse “con estructura compleja, vocabulario variado y
especializado”. Al igual suele suceder aumentar la cantidad y
complejidad de los textos expositivos a ser leidos vy

comprendidos.
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2.3.2.

El texto expositivo tiene como objetivo principal brindar
informacion o ideas. Para Gonzales (2004: 41), “Los textos
expositivos transmiten mayor cantidad de informacion nueva que
los narrativos. En consecuencia, la comprension en las
exposiciones estd mas influenciada por los conocimientos previos

del lector que en los narrativos”.

Tipos de textos expositivos
a) Textos cientificos. Entendemos como el resultado de la
publicacién de la comunidad cientifica, sobre un conocimiento
especializado. Utiliza un tipo de vocabulario técnico, con
caracteristicas linguisticas especiales en el plano textual y
léxico, Ramos (2013) nos hace referencia sobre los textos
cientificos que:
“El lenguaje cientifico tiene preferencia por el uso de
formas impersonales, al contrario de lo que pasa en el
lenguaje cotidiano, que prefiere las formas personales.
Sustituye los procesos expresados a través de verbos por

nombres”, (pag.25).

b) Textos de estudio. La finalidad de la lectura no es solo extraer
datos, sino que es necesario adquirir conocimientos, analizar
problemas, formar juicios criticos, MINEDU (2013:34).

c) Textos académicos. Nuestra investigacion centrara su estudio
en este tipo de texto. Tienen una estructura basicamente
desde lo expositivo,-explicativo y argumentativo. También es
considerado como texto de estructura compleja y vocabulario
variado, MINEDU (2013: 34). Los textos expositivos-
explicativo poseen patrones de organizacion tan variadas
como diversos son los propdsitos en su contenido, de acuerdo
a las areas del conocimiento que los utilizan.

Los textos escolares que MINEDU dota a cada institucion
educativa fueron seleccionados para la ejecucion de esta

investigacion y son: Ciencia, Tecnologia y Ambiente 2,
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Moédulo de Comprension Lectora 2, Historia, Geografia y
Economia 2, Formacion Ciudadana y Civica 2, Comunicacion

2, Persona Familia y Relaciones Humanas 2.

2.3.3. Estructuratextual de los textos expositivos

Todo tipo de texto tiene una estructura diferente y por ello se
diferencia uno del otro. Cooper (1999:328 ) expresa “El
concepto de estructura del texto se refiere a la forma en la que
un autor organiza sus ideas”. Para un mejor analisis del
discurso de este tipo de texto es necesario saber de los tres
niveles sefialados por el lingtista Teun Van Dijk (1983:123)
microestructura, macroestructura y superestructura. A partir de
estos niveles se orienta el presente estudio, para elevar el nivel

de comprensién de textos expositivos en los estudiantes.

a) Nivel de la microestructura textual, nivel morfosintactico.
(Coherencia local y uso de proformas gramaticales)
Sanchez E. (1990:26) refiere que este nivel es el componente
de las oraciones que conforman un texto con sus relaciones
semanticas y pragmaticas de tipo referencial. Sefialan
causas, condiciones, contrastes entre hechos, continuidad del
asunto. Se marcan gramaticalmente mediante categorias
(articulos, preposiciones, pronombres, las desinencias
verbales, adverbios), ademas los morfemas de la oracion o
conectivos (y, o, sino, pero) y subordinantes (que, donde,
como, cuando, si, aunque).
Se marcan en la superficie textual las marcas linguisticas, o
textuales: conectores, signos de puntuacion, categorias y
funciones gramaticas, palabras de introduccion, de
preparacion, de inclusion, de comparacion, de contraste, de

relacion causa-efecto y otros.

43



b) Nivel de Ila macroestructura textual-nivel semantico

(coherencia global y relaciones intrapéarrafos. Progresion
tematica).

Se considera como las proposiciones que sintetiza el tema
para la comprension del texto. Es la estructura semantica, el
significado que esta en forma implicita o explicitas. Se refiere
a la idea principal que engloba a todo el texto, se convierte
en el eje de la coherencia textual; por lo que sin ello al lector
le seria imposible la comprension, la construccion del

significado, por lo que fracasaria.

Alvarez T. y otros (2010) presenta las funciones de la
macroestructura: a) proporcionar una coherencia global. b)
individualizar la informacién. c) reducir extensos fragmentos
a ideas manejables. Todas ellas parten de la idea de

organizar la informacién jerarquicamente.

Existen distintas formas de organizacion de la informacion en un
texto expositivo. Dentro de los textos expositivos pueden
distinguirse diversas estructuras, segun distintos autores:
Descripcion, causal, narrativa, comparativa, problema-solucion,
MINEDU, (2013: 34,35).

Nivel de la superestructura textual- nivel Pragmatico
(Conocimiento sobre la estructura)
La superestructura, de acuerdo con Van Dijk (1983), nos dice
gue solo organiza el texto por medio de su macrocstructura;
el contenido de las categorias superestructurales debe
consistir en macroestructuras.
“La macroestructura organiza el contenido global del
discurso, una superestructura esquematica ordenara las
macroproposiciones y determinard si el discurso es o no
completo, asi como qué informacién es necesaria para llenar

las respectivas categorias, (pag. 55 ).
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La superestructura del texto expositivo esta constituida por la

siguiente secuencia: Introduccién, desarrollo y conclusion.

FIGURA N° 04

Estructura textual del texto expositivo

TEXTOS EXPOSITIVOS

/ e
SUPERESTRUCTURA i MACROESTRUCTURA J MICROESTRUCTURA
| [ I

[ ESTRUCTURA ] [ RELACION QUE EXISTE [ MARCAS LINGUISTICAS ]
| _ | |
. :)ntroduc,itlzlon « Definicion y ° Cpnectores
* Cesarlro_p descripcion ¢ Slgr:os de
e Conclusién . Comparacion- puntuacién
contraste e  Categorias
gramatical

e Causa-consecuencia
e Problema- solucién

Fuente: figura elaborado por la tesista

2.3.4. Principales representantes

El concepto de lectura ha ido entendiéndose mejor en
comparacion a épocas anteriores. Ahora la concepcion que se
tiene de ella es mucho mas amplia. Muchos son los estudiosos

sobre este tema, mencionamos a los mas destacados.
a) Daniel Cassany

El modelo de Cassany otorga importancia a la lectura dado a
la relevancia que se tiene en la vida de estudiantes y
maestros en el campo académico. Cassany, (2001: 123)
sostiene que la lectura es uno de los aprendizajes mas
valiosos que proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion

es la puerta de entrada a la cultura escrita, a la socializacion,
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b)

al conocimientos e informacion de todo tipo; ademas, implica
en el sujeto capacidades cognitivas superiores. “Quien
aprende a leer eficientemente desarrolla, en parte su
conocimiento”. La lectura efectiva es un aprendizaje
transcendental para la escolarizacion y para el crecimiento

intelectual de la persona.
Isabel Solé

Onate Diaz, Emilio (2013) cita a Solé quien hace referencia
sobre la lectura como un acto vinculado con el contexto
social, asi como tener claro el propdsito de la lectura para
alcanzarlo a comprender, (2001: 57).

Solé explica de una manera puntual y clara los tres
momentos del proceso de la lectura (cuando se desarrolla la
comprension de un texto y es necesario utilizar estrategias).
Antes: se debe establecer el propésito, es decir, lo que se
espera encontrar en dicha lectura y la eleccién del texto
adecuado a leer. Durante: activar los conocimientos previos,
la interaccion entre lector y texto, también tiene relevancia el
contexto social del texto. Después: se concluye la lectura con
la reflexion, apreciacion critica, un resumen, la clarificacion

del contenido.

Ademas de los tres momentos que expone Solé es
importante mencionar que en el proceso de la lectura se
realiza una serie de actividades denominadas estrategias,
gue generalmente se realiza de forma inconsciente y que

permite interactuar con el texto, y finalmente comprenderlo.
Teun Van Dijk

Teun A. Van Dijk en 1970 se interesé por la gramatica del
texto, bajo la influencia de la gramatica transformacional-

generativa de Noam Chomsky. Empez6 a preguntarse por el
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conjunto de reglas especiales que describen estructuras
gramaticales de los textos. La primera tarea que abordo fue el
dar cuenta de las relaciones de coherencia semantica entre
textos completos. De ahi se despenden sus estudios de la
pragmatica del discurso, entendida como el estudio de los
actos de habla y sus consecuencias.

Van Dijk (1998:126,142) manififesta que “la estructura
tematica de un discurso nos indica los topicos globales a los
gue se refiere un texto expositivo”. Este analisis temético se
hace sobre el respaldo de una teoria de las macro estructuras
semanticas. Esta es la representacion del contenido global de
un texto o dialogo, y asi caracterizan parte del significado de
un texto. Los esquemas son utilizados para describir la forma
general de un texto. Estos esquemas tienen formas
convencionales (y por lo tanto culturalmente variables) para

cada tipo de texto.

2.3.5. Niveles de comprensidn lectora

Muchos autores han considerado determinados componentes de
la comprensién lectora y haremos referencia segun Juana Pinzas
(2008:14) se clasifican como literal, inferencial y criterial. “La meta
de la lectura consiste en entender el texto-lo explicito y lo
implicito”. Lo explicito lo encontramos en el nivel literal y lo

implicito en el nivel inferencial.

A. Comprension literal o comprension centrada en el texto

Segun Pinzas (2008: 16) manifiesta que “este tipo de
comprension de lectura también Illamada comprension
centrada en el texto, se refiere a entender bien lo que el texto

realmente dice y recordarlo con precision y correccion”.

Para obtener una comprension en el nivel literal se movilizan

capacidades del lector en la que se localiza de manera agil

la informacion solicitada. Implica tener claro algunos
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pronombres interrotativos como: qué, quién, como, dénde,
cuando, cuanto. Términos que ayudara a encontrar
informacion precisa; estas pueden localizarse o identificar al

inicio, al medio o al final del texto.

B. Comprensién inferencial o interpretativa

Es la construccion de significados o ideas que no estan
expresados en forma explicita en el texto. Es el resultado de
un proceso mental complejo de parte del lector, llamado

inferir, deducir.

Segun Pinzas (2008:20) expresa que “primero se debe hacer
una buena comprension literal para pasar a una comprension
inferencial buena. Cuando el estudiante ha logrado una buena
lectura y una buena memoria de corto plazo le permitara
recordar con comodidad lo que ha leido”. Este nivel ofrece al
lector una comprension detras de lineas, amplia, profunda, lo
relaciona con las experiencias personales y el conocimiento

previo que posee sobre el texto a leer.

Manifiesta Pinzas (2008:14) que el estudiante frente a una
prueba, cuestionario de comprension debe responder
preguntas a partir de lo que el texto dice, de la informacion
gue brinda el texto y no de sus experiencias, creencias o
conocimientos previos. La inferencia no precisa de supuestos,
sino lo que hay detras de las lineas, informacion explicita. El
resultado de esa actividad evidenciara el nivel inferencial que
posee el lector, porque lo expresara con sus propias palabras,
utilizar4 un vocabulario variado e incluso podra guardar y

recuperar la informacién.
2.3.6. Campo tematico (Rutas del aprendizaje)

En el fasciculo de Rutas del Aprendizaje (2013: 23,24),considera
competencias,capacidades e indicadores para las éareas de

Matematica y Comunicacion. Para esta investigacion se considerd
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dentro del area de Comunicacion una de las competencias

Comprension de textos escritos, con tres capacidades y diez

indicadores. Asi mismo, solo dos niveles de la comprension

lectora: literal e inferencial. Lo criterial no se considero por ser

subjetivo y esta investigacion es cuantitativa. Dentro de cada nivel

de comprension lectora se inserté a capacidades e indicadores,

ya que se encontrd una relacion en esta investigacion.

A.

Identifica informacidén en diversos tipos de textos segun el
propasito

En esta capacidad exige al lector establecer una nueva
organizacion de las ideas o de otros elementos del texto,
mediante procesos de clasificacion y sintesis. Esta capacidad
presupone que se extraiga informacion importante, dejando
de lado lo secundario, MINEDU, (2015: 121). Se relacion6 a
esta capacidad con el nivel literal, en un nivel primario (nivel
1).

El campo tamatico tiene relacién con los indicadores de esta

capacidad y se considero solo a tres:

a) Localiza informacién explicita. El estudiante localiza e

identifica informacién que se presenta en el texto de
manera explicita sin necesidad de hacer inferencias. A
partir de esta discrimina lo que requiere segun su interés
y proposito, MINEDU, (2015:117), respalda que localiza
la informacion de manera explicita es identificar frases y
palabras que operan como claves tematicas. En este nivel
se pregunta al texto sobre ¢Quién? ¢ Cuando? ¢Dobnde?
¢, Qué? ¢ Cual (s)?

b) Reconstruye la secuencia de un texto. Los textos

expositivos muestran una estructura compleja, asi como
vocabulario variado y especializado. Un texto tiene
diferente orden de presentar la informacién. En esta

oportunidad nos interesa el orden de la informacion que
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sigue la estructura del texto expositivo. Este orden esta
basado en la informacion que brinda y se ajusta de
acuerdo al tipo de relacion textual. Esta actividad requiere
conocer principios, tales como la coherencia interna y la
unidad de mensaje del texto.

c) Reconoce la estructura externa de un texto. El

reconocimiento de estructura externa de los textos facilita
a los lectores la identificacion de los elementos
fundamentales que le otorgan su sentido real. La
superestructura, o estructura externa de acuerdo con Van
Dijk (1983: 126,142), corresponde al “esqueleto” de las

partes que conforman un texto expositivo:

Introduccion. Se presenta el tema de manera sucienta, se
presenta las hipotesis, se definen los conceptos mas
basicos y/o se presentan los antecedentes del tema. En
esta primera parte del texto la informacion se presenta de
manera clara y precisa de lo que se quiere exponer.
Desarrollo. Se desarrolla el tema en un orden
estrictamente académico. Los temas del cuerpo o
desarrollo deben estar ordenados de lo general a lo
particular. En esta segunda parte se expone en forma
secuencial, se detalla, amplia la tesis, se defiende y se
construye parrafos.

Conclusion. Se refuerza el tema de partida a partir de lo
mostrado en el cuerpo o desarrollo. Se resume o enfatiza
los principales puntos tratados en el desarrollo o cuerpo,

predecir los cambios que pueden ocurrir en el futuro.

B. Reorganiza la informacion de diversos tipos de textos.
En esta capacidad se trata de reconstruir o de explicar con otras
palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica

de base. Es una lectura mas profunda, en la que se ahonda en la
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comprension del texto, MINEDU (2013: 23,24). Considerada en un
nivel literal de profundidad (nivel 2).

Los indicadores que se considero de esa capacidad, son dos,

en relacion al nivel literal:

a) Resume y sintetiza. En este nivel el lector se apropia de

los contenidos. Para el linguista holandés Van Dijk, (1992:
199, 200) considera que una de las primeras tareas debe
ser la de organizar y reducir grandes cantidades de
informacion; recomienda la elaboracion de resimenes y
expresa que: "el resumen es uno de los medios mas
directos para comprobar la comprensién textual global."
Para Gonzales (2004:51) expresa que “La realizacion de
resumenes implica decidir que ideas son importantes y
cudles son secundarias e identificar el tema principal,
aplicar unas reglas para reducir informacion y producir un
texto breve en forma oral o escrita”. Exiten diversas
estrategias para reducir informacién, una de ellas seria

las macroreglas: omitir, generalizar y construir.

Supresion u omision: Permite eliminar ideas, frases,
enunciados, detalles que no son relevantes o elementos
irrelavantes o ideas que se repitan a lo largo del parrafo o

texto.

Generalizacion: es la sustitucion de diversos elementos
por un concepto mas abstracto o general no quitando la
idea del autor, solo reduciéndola.

Construccioén: la informacién no aparece explicita y se
acude a la elaboracién de una proposicion que sustituya
la secuencia general, haciendo una construccion mas
integradora, MINEDU, Rutas de Aprendizaje (2014: 51-
54)
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C.

b) Establece diferencia entre hecho y opinidon. En un texto

expositivo de estructura compleja y vocabulario variado
se puede encontrar hechos y opiniones. Es la capacidad
del lector para reconocer y establecer la diferencia:

Un hecho es algo verdadero, comprobable, verificable. Es
una accion ejecutada, un acontecimiento ocurrido, el
resultado de una investigacion que esta plasmado a
través de un medio técnico, pertenece al presente o al
pasado y es expresado de forma explicita la informacion,
como si tuviera realidad objetiva.

Una opinidn es la expresion de una persona lo que piensa
0 siente y no puede ser probada. En un texto expositivo
esta opinion puede ser presentada a manera de
comentario o ejemplificacion, el lector tiene que estar
atento para lograr diferenciar. Una opinidon no se puede
afirmar como verdadera o falsa, incluso se puede estar de
acuerdo o en desacuerdo dependiendo si se tiene la

misma creencia 0 no.

Infiere el significado del texto

MINEDU (2013: 23,24) expresa que ,la informacién implicita,
en un texto expositivo puede estar referida a deducir causas,
consecuencias, semejanzas o diferencias, exigiendo al lector
hacer inferencias relacionadas partes del texto y la

informacion que él maneja, como saberes previo.

Las preguntas inferenciales pueden formularse de diversas
formas:¢ Por qué?, ¢,como?, ¢, de qué otra manera?, ¢ qué otra
cosa pudo pasar?, ¢, qué diferencia?, ¢ qué semejanza?, ¢ qué

conclusiones?, etc.

Los indicadores que se considerd de la capacidad Infiere el

significado del texto son cinco, en relacion al nivel inferencial:
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a)

b)

Deduccién del significado de palabras destacadas. La

deduccién de significados en un texto sin recurrir a un
diccionario se considera como un desarrollo de la
capacidad infiere o deduce. Esta habilidad favorece para
la comprension de un texto, asi como incrementa su
acervo linguistico. Favorece a la deduccién de significado
de las palabras y asi poder comprender la informacion
que brinda un texto expositivo. De acuerdo a la
complejidad del tipo de texto por su estructura, también
varia el vocabulario convirtiéndose en complejo y/o
especializado. Por todo ello, es necesario desarrollar
estrategias en los estudiantes para la deduccién de
palabras, frases y expresiones de doble significado, o
sentido figurado. El saber deducir el significado de
palabras, expresiones y frases con sentido figurado y
doble sentido, a partir de informacion explicita le atribuye
al lector un nivel competitivo porque podra resolver los
obstaculos semanticos que en alguin momento le
impidieron y con el empoderamiento de estrategias podra
comprender lo que lee.

En el nivel Secundaria se lee constantemente textos en
los que se encuentran palabras o frases desconocidas,
por eso, es importante deducir su significado de la manera
mas precisa, sobre todo si la palabra es clave para
entender el parrafo, MIINEDU, (2013: 48).

Deduce el tema central. Todos los textos estan

organizados en torno a un tema y a una idea o hecho
principal; una de las tareas del estudiante, lector es
deducirla.

El tema indica al lector cual es el asunto, de que se trata,
0 motivo del discurso, y puede expresarse a través de una
palabra o un sintagma nominal (el nucleo es un
sustantivo). Por esta razon, se halla presente en todo el
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d)

texto y lo representa globalmente. Su presencia no
siempre es explicito, a veces es implicito. Es la habilidad,
la destreza del lector en deducirlo a partir de la
informacion que aporta el texto. La respuesta exige
precision, de modo que se recoja con exactitud la idea, la
esencia del pensamiento del autor. Todo texto nos dice
algo sobre un asunto. Este es el tema del texto: Para
reconocer cual es el tema de un texto, debes formularte
la siguiente pregunta “De qué se habla en todo el texto ”.
Grupo la Republica (2012: 102).

Deduce los subtemas. Los subtemas son los aspectos del

tema que se desarrollan en el texto. Se debe considerar
gue no hay una correspondencia exacta entre subtemas
y parrafo. Es decir, un subtema puede desarrollarse en
uno o mas parrafos. Asimismo un subtema se escribe al
igual que el tema, como un sintagma nominal, es decir,
una frase cuya palabra mas importante es el sustantivo,
MINEDU, Modulo (2014: 12). Los subtemas nos
muestran la estructura semantica que tiene el texto, es
decir, su contenido. La estrategia para reconocer a los
subtemas es realizando una interrogante ¢ Qué aspectos
del tema se desarrollan en el texto? Siempre va a existir
una relacion entre tema y subtema de un texto. En un
parrafo hay varias oraciones, estas giran en torno a un
subtema. Es habilidad, capacidad del lector saber
deducirlas.

Deduce el propdsito del autor. La importancia de la lectura

depende de la funcion que cumple y de la actitud que
asume el lector al realizarla. Todo autor tiene un
propésito, esto de acuerdo al tipo de texto. Es rol del lector
tratar de deducirlo en ese proceso de interaccion con el
texto. El lector al decodificar reconstruye el significado,

moviliza su competencia linglistica, experiencias,
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conocimientos previos y se apodera de la informacion. En
los textos expositivos la intencion del autor es informar. El
autor siempre tiene un propésito, esto va de acuerdo a su
estilo y al tipo de texto expositivo que va dirigido al
publico. El propdsito se encuentra en forma implicito en el
texto. El rol del lector es deducirlo. Es reconocer ideas
claves como datos reales o factibles como fechas, datos
estadisticos y otros. El escritor asume que el lector, sabe
del temay esto le facilita su trabajo, MINEDU (2013:48).

Deduce el tipo de relacion textual. Se caracteriza por la
permanente ampliaciéon de informacién nueva, por la
basqueda de la objetividad y la precision conceptual con la
cual deben comprenderse, interpretarse los conceptos o los
objetos de estudio. Dentro de los textos expositivos se
presentan diversos tipos de relacion textual, ya que cada
autor tiene un proposito diferente. Se ha considerado
cuatro tipos de relacion textual, segun Alvarez T. y otros
(2010:19):

Definicion y descripcion. La definicion se relaciona con ideas
como concepto, ley, teorema, axioma, principio, etc. Implica
la delimitacion de una categoria con respecto a otras.
Descripcion: proporciona informacion sobre algun tema
analizando las caracteristicas y rasgos del mismo. Por lo
general muestra cémo las ideas o eventos estan
relacionados dentro de un contexto. La descripcion en un
texto expositivo estéa relacionada con conceptos tales como:
estructura, morfologia, procedimiento, proceso,
mecanismo, sistema, comparacion, funciones, fases, ciclos,
etc. Proporciona conocimientos de un objeto o de un fe-
némeno por los accidentes que le son propios y que lo

determinan con relacién a otros.
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Comparacion y contraste (semejanzas y diferencias).
Llamado adversativo, de contraste, de oposicion: sefiala
las diferencias y/o las semejanzas entre dos 0 mas temas.
Comparar y establecer semejanzas y diferencias constituye
una representacion mental, o subtipo de exposicion de
informacion, que sugiere la busqueda de elementos que se
oponen, en su estructura, en su funcionamiento, en su
procedencia o en su utilidad. Algunas de sus
sefalizaciones pueden ser. de acuerdo con, las
diferencias, semejante a, diferente de, opuesto a, sin
embargo, pero, por otra parte, asi como, similarmente, ni
lo uno, ni lo otro, etcétera, MINEDU (2013:34).

Problema-solucion. Llamada aclarativa: plantea un
problema seguido de una respuesta para darle solu-
cion. Puede identificarse por marcadores como: el
problema es, una interrogante es, la respuesta es, la

solucion seria, para resolver, etc., MINEDU (2013:34).

Causa-consecuencia (causa-efecto). La representacion
esquematica de la relacion causa-consecuencia para
exponer informacion admite variantes, segun se ordenen
anterior o posteriormente los antecedentes y el
consecuente. Incluyen nexos expresados en palabras
tales como: por causa de, el efecto, porque, como
resultado de, por consiguiente, consecuentemente, con
el fin de, a causa de, por lo tanto, y otros, MINEDU
(2013:35).
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FIGURA N° 05

Competencia, capacidades e indicadores de comprension de
textos escritos
(Rutas del Aprendizaje: 2013-2014)

COMPETENCIA (s

COMPRENSION
DE TEXTOS
ESCRITOS

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas segun su
propdsito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y reflexion

Fuente: Elaborado por la tesista, Mabel O. Moreno Almonacin
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2.4. Teorias que sustenta la tesis

Aranciba, V. y otros (1998: 75) senala que “esta centrada en una
variedad de actividades mentales y procesos cognitivos basicos, tales
como la percepcién, el pensamiento, la representacién del conocimiento

y la memoria”.

2.4.1 Brunery el aprendizaje por descubrimiento

El psicélogo norteamericano se dedico al estudio del desarrollo
intelectual de los estudiantes. Aranciba, V. y otros (1998: 79)
expresa que “Bruner postula que el aprendizaje supone el
procesamiento activo de la informacién y que cada persona lo
realiza a su manera”. El individuo, en este caso el estudiante
atiende selectivamente la informacion, lo procesa y organiza de
forma particular. Por ello, que esta investigacion sobre
metacognicion y comprension de textos expositivos se respalda
en esta teoria porque el estudiante tendrd que procesarlos y
organizarlo para la adquisicion de conocimientos, solo a través de
textos expositivos de corte académicos podra adquirir

conocimientos.

Aranciba (1998: 79) manifiesta que las ideas de Bruner son
sintetizados en: “El desarrollo intelectual se basa en una
interaccion sistematica contingente entre maestro y un alumno”.
Esta idea permite que sea el docente quien ayude a los
estudiantes a controlar y autorregular sus aprendizajes. El
estudiante so6lo aun no esta preparado para darse cuenta de sus
aciertos o desaciertos. Este aprendizaje autorregulado es un
objetivo a largo plazo que les permitira el desarrollo intelectual a

los estudiantes.

Aranciba, V. y otros (1998: 79) nos dice que “Para Bruner (1996),
mas relevante que la informacion obtenida, son las estructuras

que se forman a través del proceso de aprendizaje, estos
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reordenan o transforman los datos de modo que permitan ir mas
alla de ellos, hacia una comprension”. Es asi como, la estructura
cognitiva proporciona significado y organizacion a las
experiencias y permite al individuo ir mas alla de la informacién
proporcionada, es decir, comprender lo que leen y sobre todo
aprender a partir de lo que leen.

Aranciba, V. y otros (1998: 79) expone los principios que rige a
este tipo de aprendizaje por descubrimiento son los siguientes: “a.
Todo el conocimiento real es aprendido por uno mismo. b. El
significado es producto exclusivo del descubrimiento creativo y no
verbal. c. El conocimiento verbal es la clave de la transferencia.
d. El método del descubrimiento es el principal para transmitir el

contenido aprendizaje”.

De acuerdo a la motivacion que el estudiante evidencie el docente
debe tratar de motivarlos para que descubran principios por si
mismos. Ambos deben establecer un dialogo activo. La tarea del
docente es proporcionar la informacion por aprender contenidos,

apropiado al nivel de comprension actual del estudiante.

La teoria de instruccion considera en la ensefianza el nivel de
desarrollo cognitivo del alumno. En ella, se resalta la idea de
Bruner de que el aprendizaje va de lo simple a lo complejo, en
este sentido tiene que ser inductivo. Es necesario aportar al
estudiante elementos especificos para que descubran
generalizaciones o0 la estructura por si mismos. En esta
investigaciéon se considera los textos, que por su naturaleza
presentan en la macroestructura una serie de relaciones légicas
que requieren ser analizada minuciosamente. “Insistir en la
estructura basica del material que se presenta, proporcionar
ejemplos, ayudar al estudiante a que crea sistemas de
codificacion, generalizar el nuevo aprendizaje a situaciones

diferentes, formular problemas a los alumnos, fomentar la
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24.2

realizacion de suposiciones de caracter intuitivo”, Aranciba, V. y
otros (1998: 80).

Ausubel y el aprendizaje significativo

Aranciba, V. y otros (1998: 84) expresa que “Ausubel (1978)
propone una explicacion tedrica del proceso de aprendizaje segun
el punto de vista cognoscitivo, pero tomado en cuenta factores
activos, tales como la motivacion”. La motivacion destaca Diaz, F.
y otros (2010) es un proceso psicolégico que determina la
planificacion y actuacion del sujeto, al mismo tiempo que existe
voluntad y se dirige hacia un propdsito personal mas o menos
internalizado. No solo la motivacion del sujeto seria valiosa, sino
también de parte del docente, para que haya un verdadero

aprendizaje significativo en el proceso ensefianza - aprendizaje.

La teoria psicoldégica que postula Ausubel respalda esta
investigacion respecto a la variable comprension de textos. El
estudiante a través del aprendizaje significativo podra formar
parte de su cultura. Flores, M.(1998: 103) expresa “Esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los
anteriormente adquiridos”; para ello es fundamental que el
estudiante demuestre interés por aprender lo que se esta
mostrando. que en cuanto a la variable metacognicion, respalda
el aprendizaje significativo al relacionarlo con la capacidad que
posee el estudiante, el de ser reflexivo hacia el propio proceso y
el contenido u objeto de aprendizaje. Se formulan las
interrogantes qué queremos aprender, por qué y para qué
aprenderlo significativamente. El estudiante solo cuando tiene la
capacidad de ser reflexivo podra lograr su autorregulacion y de

esa manera lograr aprendizajes.
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2.4.3.

Gagné y Teoria del procesamiento de la informacion

Aranciba, V. y otros (1998: 91) sefiala que Gagné (1985)
“‘describe el aprendizaje como una secuencia de fases o
procesos, cada uno de los cuales requiere que se cumplan
ciertas condiciones para que el aprendizaje tenga lugar’. La
teoria psicolégica que postula Gagné (1985) respalda esta
investigacion respecto a la variable comprension de textos y
metacognicion. Refiere que el aprendizaje parte de la
planificacién, una teoria de la instruccion que del aprendizaje.
Destacando cuatro estructuras internas: (a) Los receptores son
activados por estimulos ambientales, (b) los cuales se
almacenan en el registro sensorial, (c) pasan luego a un proceso
de percepcion selectiva, (d) donde entra en juego la memoria a
corto plazo (mcp): a través de un proceso de repeticion o repaso,
la informacion se codifica, o a largo plazo (mlp) donde se

almacena la informacién codificada.

Los aprendizajes almacenados en la memoria se recuperan
cuando la persona lo requiera para utilizarlos o asociarlos a nueva
informacion y, de esta manera, enriguecer su estructura cognitiva.
Gagné (2000).

Gagné sefiala que las condiciones internas forman parte de las
capacidades previamente aprendidas y almacenadas en la
memoria a largo plazo en el sujeto; para ser utiles, aquellas deben
enviarse nuevamente a la memoria de trabajo, donde se procesan.
Las condiciones externas son aquellos fendbmenos presentes en el
medio del educando, que pueden influir en los procesos internos de

aprendizaje, de diversas maneras.

Segun lo anterior, los aprendizajes adquiridos y almacenados se

pueden ubicar en cinco categorias o capacidades de aprendizaje:
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24.4.

a)

b)

d)

Habilidad intelectual: Capacidad que le permite a la persona
interactuar a través del uso de simbolos. Permite al aprendiz
desarrollar conocimiento procedimental (saber como).
Desarrollo de capacidades: La adquisicion de estrategias
permite fomentar mecanismos de autorregulacion de los
procesos internos; aprenden a como aprender, cOmo
recordar, como efectuar razonamiento analitico y reflexivo.
Informacion verbal: Centrado en el conocimiento declarativo
(saber qué). Destaca en este aprendizaje el denominado de
"etiquetas" (nombre de objetos o clases, conceptos). "Pares
asociados" o por asociacion (vocabulario de una lengua
extranjera). "Hechos" concretos o abstractas.

Habilidades motoras: se ubican actividades psicomotoras
bésicas como vestirse, abotonarse, correr, trepar, entre otras.
Luego otras mas finas (escribir, dibujar). Otras especificas:
cantar, narrar, declamar. Otras de mayor precision:
manipulacion de instrumentos, precision y sincronizacion del
movimiento muscular.

Actitudes: La accién humana que da respuesta a objetos y
situaciones que predispone un estado mental. Un cambio de
actitud se debe un nuevo aprendizaje. Segun el referido autor
las actitudes se establecen y organizan por medio del

aprendizaje.

La teoria de Robert Gagné se considera en esta investigacion por

la misma exigencia de la EBR, requiere que el estudiante

desarrolle capacidades, adquiera estrategias que le permite que

el docente guie el aprendizaje hacia el cumplimiento del propésito

planificado a lograr, es necesario la evaluacion sobre la tarea

planificada.

Vygotsky y la zona de desarrollo préximo

Vigotsky,(1998) sugiere que estas habilidades que los nifios

muestran cuando se les ayuda estdn en camino de ser
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interiorizadas. La distancia entre lo que los nifilos puedan hacer
solos y lo que pueden hacer con ayuda de alguien se denomina

zona proximal de desarrollo. Aranciba nos afirma:

"La zona de desarrollo proximo indica las funciones donde
despierta una serie de procesos de desarrollo que solo pueden
operar cuando el nifio interactia con personas de su medio y en
cooperacion con sus compafieros. Cuando se interiorizan estos
procesos, pasan a formar parte del bagaje evolutivo
independiente del nifio donde este trabajo tiene una seria de

consecuencias para el profesor..." (pag. 31).

Este trabajo o analisis de la zona de desarrollo proximo nos afirma
y define que la ensefianza siempre tiene que dirigirse a un nivel
inmediatamente superior al del desarrollo actual del estudiante; el
docente tiene que establecer un ambiente para el aprendizaje que
permita a los estudiantes a emprender ciertas tareas con la ayuda
y el apoyo del docente y de otros estudiantes méas diestros en esa
tarea. Es por ello que los docentes tienen una gran
responsabilidad respecto a la observacion del aprendizaje de los
estudiantes para determinar su desarrollo "actual" y "potencial" y
para identificar la ZDP (zona de desarrollo préximo) de cada

individuo respecto a cada area de aprendizaje. Aranciba (1992).

Mayor y otros (1995: 151) sefiala que desde la perspectiva
vigotskyana las manifestaciones metacognitivas infantiles
surgirdn en situaciones de juego, de ahi que una forma de
evaluar la tarea haciéndoles preguntas cada vez cognitiva, para

verificar si son capaces de disefiar estrategias.

La teoria psicolégica que postula Vigotsky respalda esta

investigacion respecto a la variable metacognicion. Es necesaria

la guia del docente para ayudar al estudiante a desarrollar ese

potencial, propiciando un ambiente estable, sesiones de
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aprendizaje motivadas en que el estudiante confie en el maestro

y este ayude a autorregular su aprendizaje.

2.5 Definicion operacionales de palabras claves

Estrategias metacognitivas. Las estrategias metacognitivas son
habilidades generales que orienta a mejorar la capacidad y el
rendimiento en el estudio académico. Se direcciona hacia la
autorregulacion del logro de una determinada tarea. Al utilizar las
estrategias metacognitivas se pone en accién un conjunto de procesos
mentales que le permitirA conocer y controlar su propia actividad

cognitiva.

Planificacién. Es la actividad reflexiva que realiza el sujeto- estudiante
frente a una demanda cognitiva. Como proceso de la metacognicion en
la que el sujeto del aprendizaje, en este caso el estudiante elabora un
plan de lectura, considerando una tarea y seleccionar la estrategia
pertinente antes de iniciar su actividad cognitiva. Asi mismo asignar

recursos cognitivos de atencién, concentracion y memoria.

Supervision. Es la actividad reflexiva, consciente en la que el sujeto-
estudiante trata de comprobar si la actividad cognitiva se esta llevando
a cabo segun lo planificado, tomando conciencia de las dificultades y la

efectividad de las estrategias que se esté utilizando.

Evaluacion. Es la actividad reflexiva, consciente en la que el sujeto-
estudiante realiza la autoevaluacion, la autorreflexion sobre el proceso
de la actividad cognitiva planificada, en la que verifica los resultados

obtenidos sobre la tarea y la efectividad de la estrategia planificada.

Comprension de textos expositivos. Es la invitacion a construir y
compartir mundos complejos, basados en la informacién, para modificar

constructos mentales en el lector.

Nivel literal. Es el primer nivel de la comprension lectora, en la que el
autor brinda informacion explicita. Este nivel implica la capacidad del
lector para el reconocimiento o evocacion de los hechos en una lectura

a nivel literal primario y en la que se ahonda en la comprension del texto,
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se reconoce las ideas que se suceden, a un nivel literal profundo. Esta
presente en las interrogantes que se realiza en una prueba de
comprension u otras con la finalidad de extraer informacion explicita
relevante de un texto, utilizando los pronombres interrogativos. Estas

interrogantes seran diferentes de acuerdo al tipo de texto.

Nivel inferencial. Es el segundo nivel de la comprension lectora, el autor
brinda informacion implicita. Este nivel requiere la capacidad del lector
para la interpretacion o deduccion de informacién implicita cuando se
interrelaciona diversas partes del texto entre si y/o cuando al relacionar
los contenidos del texto y sus pistas con los saberes previos. Actividad
cognitiva que exige cooperacion, participacion, dinamismo del lector
para expresar enunciados que no se encuentran en el texto. Esta
presente en interrogantes que exige respuestas que no se encuentran
en el texto, pero se manifiestan con ayuda de la logica y de los

conocimientos previos.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Metodologia

3.1.1 Método

El método que se utilizé en esta investigacion fue el experimental,
con su variante cuasi experimental, dos grupos ( Un grupo
experimental y el otro de control) contrastando sus resultados
entre el Grupo de intervencion y el grupo de control (Sanchez y
Reyes, 2002:43).

El resultado final se logr6 como manipulacion intencional de la
variable independiente (estrategias metacognitivas) para ver sus
efectos en la variable dependiente (comprension de textos

expositivos) bajo el control de la investigadora.
3.1.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es aplicada, porque una de las variables
se aplic6 a un grupo de individuos que conforman el Grupo
Experimental. La investigacion aplicada busca conocer para

hacer, para actuar, para construir y para modificar. (Sanchez y
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3.1.3

Reyes, 2002:18).

Esta investigacion permitié la aplicabilidad de un proyecto de
aprendizaje al grupo Experimental, basado en diez sesiones de
aprendizaje, con una duracion aproximadamente de tres meses;
mientras al grupo Control se aplicé sesiones de aprendizaje sin la

aplicacion del proyecto de aprendizaje.

Cada sesion educativa disefiada en desarrollar estrategias
metacognitivas a través de las interrogantes planteadas y un
campo tematico que lograr considerando los niveles literal e
inferencial, en base a textos expositivos de estructura compleja,
extraidos de los textos escolares del segundo grado. ElI campo

tematico se tomé de Rutas del Aprendizaje (2014).
Nivel de investigacion

El nivel explicativo porgue se busca explicar los resultados de la
aplicacion de la variable independiente. Segun Sanchez C. (2002:
23) nos dice que: “en estos estudios es necesario la presencia y
planteamiento de hipétesis que permita explicar tentativamente la
ocurrencia de un fendmeno...”. Esta investigacion permitio
comprobar con el grupo experimental la efectividad de las
estrategias metacognitivas.

3.1.4 Disefio de investigacion

El disefio es cuasi experimental. Se realiz6 con el grupo
experimental aplicando un pre y post test. Esta investigacion
permite  comprobar la efectividad de las estrategias
metacognitivas en la mejora de los aprendizajes de la
comprension de textos expositivos. (Sanchez y Reyes,
2002:105,106).

El siguiente diagrama representa a este disefio:

G.E. = 01 X O2
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G.C.= O3 Os4

Donde:

G.E. =Grupo Experimental

G.C. =Grupo Control

X = Estrategias metacognitiva

O1 = Pre test del grupo Experimental
O3 = Pre test del grupo Control

O2 = Post test del grupo Experimental
O4 = Post test al grupo Control

3.2. Sistema de hipotesis y variables
3.2.1 Hipotesis
Hipétesis general

Las estrategias metacognitivas son efectivas en la mejora de los
aprendizajes de la comprension de textos expositivos en los

estudiantes del 2° B de secundaria de la IE San Jorge, 2014.

Hipotesis especificas:

HE. 1: El grupo experimental presenta mejor nivel de comprension
de textos expositivos después de utilizar estrategias

metacognitivas en comparacion con el grupo control.

HE. 2: El grupo experimental presenta mejor nivel de comprension
literal de textos expositivos después de utilizar estrategias

metacognitivas en comparacion con el grupo control.

HE. 3: El grupo experimental presenta mejor nivel de comprension
inferencial de textos expositivos después de utilizar
estrategias metacognitivas en comparacion con el grupo

control.
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3.2.2 Variables
Variable independiente (X): Estrategias metacognitivas

Mayor y otros (1958: 179) quien aborda las estrategias
metacognitivas generales como el entrenamiento en
autoinstrucciones, autocontrol, autoevaluacion y las que se
orientan a mejorar la capacidad y el rendimiento en el estudio
académico; como se ve, se trata de una seleccion convencional,

no basada en criterios teoricos.
Variable dependiente (Y): Comprensién de textos expositivos.

Cooper (1998) expresa que la comprensidn de un texto expositivo
exige al lector experiencia o saberes previos ya que este tipo de
textos suelen tener mayor dificultad para leer en comparacién con
los textos narrativos. Los textos expositivos presenta la
informacion en forma organizada y solo el lector podré lograr su
comprension dependiendo del tipo y objetivo que busca en dicha
informacion. “Al saber diferenciar las distintas estructuras
posibles, el lector puede anticipar el tipo de informacién que le
serd presentado que habra de venir, basandose en la propia
estructura”, (pag. 330).
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3.2.3. Cuadro de operacioanalizacion de variables

VARIABLES DIMENSIO- INDICADORES INSTRUMEN
NES -TOS
Establecer un plan de lectura,
INDEPEN- basada en una tarea.
DIENTE PLANIFICACION | EStablecer estrategias a utilizar | Ficha
X hacia el logro de una tarea metacogniti
Activar los conocimientos | va
previos y predecir sobre el
contenido del texto Lista de
ESTRATEGIAS Monitorear hacia la | cotejo
METACOGNI- comprobacién si se aproxima o
TIVAS SUPERVISION se aleja de la meta-tarea
Revisar las dificultades hacia el
logro de la tarea
Guiar hacia la autorregulacion de
las estrategias para el logro de la
tarea
Monitorear la actitud del sujeto
Guiar la autoevaluacién hacia el
EVALUACION | logro de la tarea planteada
Guiar la autoevaluacion hacia la
efectividad de la estrategia
utilizada
Evaluar la actitud del sujeto
Localiza informacion explicita Ficha de
DEPENDIENTE Reconstruye la secuencia de un | observacion
v texto (sesiones
NIVEL Reconoce la estructura externa | de
Resume el contenido aprendizaje
) LITERAL Establece diferencia entre hecho | )
COMPRENSION y opinion
DE TEXTOS Deduce el significado de | Cuestionari
EXPOSITIVOS palabras destacadas oPrueba de
NIVEL Deduce el tema central ::E:C'[Ufa)
re testy
INFERENCIAL Deduce los subtemas Poct toet

Deduce el propésito del texto

Deduce el tipo de relacion
textual
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3.3. Técnicas paralarecoleccion de datos

3.3.1. Técnica e instrumento de recojo de informacién

a) Técnica: observacion

Instrumento: ficha de observacion. Este instrumento permite
recoger, organizar las evaluaciones que rinden los estudiantes.
Se utiliz6 este instrumento después de cada sesion de
aprendizaje, con cuatro indicadores establecidos de acuerdo al
aprendizaje esperado planificado. Indicadores que responden al
logro de la capacidad. Las capacidades e indicadores se
extrajeron del fasciculo de Rutas del Aprendizaje “Comprension y
produccion de textos escritos”. (2013). Resultado que no se ha
tomado en cuenta para el procesamiento de datos en la prueba

de hipotesis.

b) Técnica: encuesta

Instrumento: Cuestionario -Prueba de lectura, pre y post test. Se
utilizé una prueba de lectura referida a un texto expositivo,: de
formato continuo, de contexto educativo, de estructura complejay
vocabulario variado, que los estudiantes del 2° grado de

secundaria pueden leer en distintos contextos,

La Prueba de lectura contiene 20 preguntas cerradas, con
respuestas de seleccibn mudltiple, considerando cuatro
distractores, una respuesta para cada pregunta. Se consideran
dos tipos de respuestas, las que se ajustan al criterio de
correcciéon (respuestas adecuadas) y las que no (respuestas
inadecuadas). con el puntaje de un punto para cada respuesta
adecuada Para esta investigacion se considerd6 una escala
valorativa, teniendo como puntaje maximo, la nota de 20.,
amparandome a la evaluacion de la EBR que tiene la escala
vigesimal de 00 a 20.

Los textos para cada prueba de lectura, pre test y post test, tuvo

diferente contenido tematico: “Dile adios a las bolsas de plastico”

y “Siéntate bien en tus zapatillas deportivas”. El tiempo de
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aplicacién fue de 50 minutos, sus respuestas se consignaron en

la misma prueba, marcando con un aspa.

Las dimensiones de la variable dependiente Comprensién de
textos expositivos estan basadas en los niveles literal e inferencial
de la comprension lectora. Las 10 primeras preguntas estan
referidas al nivel literal y las otras 10 preguntas, al nivel inferencial.
Cada pregunta responde a un indicador y este a su vez con una
capacidad en relacion a la competencia de Comprende textos
escritos, MINEDU (2014: 23,26). Dichas preguntas evaluaron tres
capacidades y diez indicadores. Estas capacidades e indicadores
de evaluacion guardan correspondencia con lo establecido en los

Mapas de Progreso y las Rutas del Aprendizaje.

¢ Nivel literal. Fueron cinco indicadores para esta dimension de
la investigacion. Asi mismo de estos se desprenden 10
preguntas para la prueba de lectura, en la que guardan una
relacion estrechamente.

Localiza informacion explicita relevante
Reconoce la estructura externa
Reconstruye la secuencia de un texto.
Resume el contenido de un texto
Establece diferencia entre hecho y opinion

¢ Nivel inferencial. Fueron cinco indicadores para esta dimension
de la investigacion. Asi mismo de estos se desprenden 10
preguntas para la prueba de lectura, en la que guardan una
relacion estrechamente.

Deduce el significado de palabras
Deduce el tema central

Deduce las ideas tematicas
Deduce el propésito de un texto

Deduce el tipo de relacién textual.

72



Para obtener el promedio se considerd la escala vigesimal, es
decir de 00-20. Para procesar los datos y validar la prueba de
hipotesis se considerd cada indicador, fueron diez indicadores
utilizados en esta investigacion que demostraran la efectividad de
la estrategia metacognitiva.

Esta prueba busca recoger informacion sobre los aprendizajes
que los estudiantes han logrado del nivel literal e inferencial, que
estan implicitas en las capacidades e indicadores propuestas en

esta investigacion.

Estos instrumentos permitieron evaluar el nivel literal e inferencial
de la comprension de textos escritos y comprobar la eficacia de

las estrategias metacognitivas.

3.3.2 Técnica para el procesamiento de datos
Se empled estadisticos paramétricos y no paramétricos. Se
realiz6 los estadisticos descriptivos, tales como la media y la
desviacion estandar. Asimismo, se analiz6 contraste de medias
por medio del estadistico t-student, para el caso de comprensién
de textos expositivos, en el post-test dado que la curva no seguia
una desviacion normal se utilizé los estadisticos no paramétricos:
la prueba U de Mann Whitney y la prueba de Wilconxon. Ademas
el informe se elaboré utilizando distintos procesadores de textos,
paquetes y programas, insertando gréaficos y textos de un archivo
a otro. Algunos de estos programas fueron: Excel (hoja de célculo

y gréficos).

3.3.3 Técnica para el analisis e interpretacion de los datos

a) Estadistica descriptiva. Medidas de dispersion. Se calcul6 la
desviacion tipica o estandar, promedio, media aritmética.

b) Estadistica inferencial para cada variable. Se aplicé la
distribucion muestral de suma de cuadrados mediante la
distribucién “t” de Student (n < 30).
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3.3.4 Técnica para la presentacion de datos

a) Tablas. Con la finalidad de presentar datos ordenados y asi
facilitar su lectura y andlisis se construyo tablas para distinguir
la variable sobre el nivel de comprensiébn de textos

expositivos, para ambos grupos, el experimental y control.

b) Gréficos
Graficos a través de mapas conceptuales y semanticos, que
se utilizé para ilustrar algunos contenidos del marco teorico.
Los gréaficos de barra se utilizé para ilustrar la comparacion de
resultados sobre el nivel de comprension de textos

expositivos, para ambos grupos, el experimental y control.

3.4. Cobertura de la investigacion (poblacion y muestra)

3.4.1

3.4.1

Universo

El universo se considerd a toda la poblacion estudiantil de ambos
niveles: Primaria y Secundario de la |.E. San Jorge. Segun nédmina
de matricula a 432 estudiantes del nivel Primaria, con 12
secciones. Nivel Secundaria, con 221.estudiantes, con 7
secciones. Estudiantes de ambos sexos, edades entre 6 afos y
19 afios.

Poblacién

La poblacién se consider6 a todo el nivel Secundario de la I.E.
San Jorge. Son siete secciones, desde el primer grado hasta el
quinto afio. Los grados primero y segundo contaron con dos
secciones (A y B) y los grados tercero, cuarto y quinto una sola
seccion. En el 2014 se tuvo un total de 221 estudiantes

matriculados
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TABLA N° 01
Poblacién estudiantil de la I.E. San Jorge

SECCIONES N°

1°A 35

1°B 36

2°A 25

2°B 25

3° 41

4° 34

5° 25

TOTAL DE 221
ESTUDIANTES

FUENTE: Elaboracion por la tesista, segun Nomina de matricula de la
I.E. San Jorge, 2014

3.4.2 Muestra

Se ha consignado el tipo de muestreo no probalistico,
(intencionado simple). Se consider6 ese grado porque ambas
secciones fueron monitoreados y supervisado por la tesista.
Ademas es el término del VI ciclo y es necesario comprobar el
logro del desempefio del estudiante. A inicio de afio la Direccién
de la I.LE. San Jorge hizo la distribucion del cuadro de horas,
asignando ese grado, con ambas secciones. Sanchez C.
(2002:131) manifiesta que este tipo de muestreo: “...no se conoce
la probabilidad o posibilidad de cada uno de los elementos de una

poblacién de poder ser seleccionada en una muestra”.

Para el estudio de esta investigacion no se considero la edad, el
sexo, el contexto geografico o situacion economica, por ello no se
registro en el cuadro.

La muestra constituido por 48 estudiantes del segundo grado del

nivel secundario: grupo experimental por 24 estudiantes del 2° B
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y como grupo Control a 24 estudiantes del 2° A. Estudiantes de

ambos sexos, edad promedio 14 afios.

TABLA N° 02
Muestra de estudio
ESTUDIANTES MATRICU- RETIRA- MUESTRA
LADOS DOS
2°B 25 1 GRUPO
EXPERIMENTAL
24
2°A 25 1 GRUPO
CONTROL
24
TOTAL 50 2 48

FUENTE: Elaboracién de la tesista segin Nomina de
matricula de la |.E.San Jorge, 2014
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados

En esta parte de la investigacion se presenta los resultados
correspondientes tanto al pre test como al post test aplicados a los
grupos: de Control y Experimental. Para su andlisis respectivo se tuvo
en cuenta la valoracién vigesimal de 0- 20, determinando la escala
valorativa. Los resultados se sistematizaron en un Registro de logros.
Esto se realizé considerando el orden alfabético de los estudiantes, los
diez indicadores y los 20 items ubicados en orden.

Se considerd la siguiente escala valorativa para medir el nivel de
comprension de textos expositivos:

Satisfactorio (14-20). El estudiante ha logrado aprendizajes.

Regular (11-13). El estudiante estd en proceso de lograr la tarea
planificada.

Deficiente (00-10). El estudiante no esta aprendiendo la tarea que se

espera lograr.
Los instrumentos fueron aplicados a 48 estudiantes del 2° By 2° A de
secundaria como parte de la muestra, tanto al grupo Experimental como

al grupo Control, respecto al nivel de comprension de textos expositivos.
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4.1.1.

4.1.2.

Confiabilidad de Instrumentos

Para la confiabilidad del instrumento se utilizo el coeficiente de
Alfa Cronbach. Los resultados deben oscilar entre uno y cero
valores. La escala de los valores posibles para su interpretacion
y determinar la confiabilidad, se muestra en el siguiente cuadro:

TABLA N° 03:

Estadistico de fiabilidad-Pre y pos test de las variables

Valor 1.000
Parte 1
N de elementos 12
Alfa de Cronbach Valor 1.000
Parte 2
N de elementos 1°
N total de elementos 2
Correlacién entre formas 0.982
o Longitud igual 0.991
Coeficiente de Spearman-Brown ) ]
Longitud desigual 0.991
Dos mitades de Guttman 0.991

a. Los elementos son: PreTestGC

b. Los elementos son: PostTestGC
Comparando la variables de pre y post test; la tabla N°3 muestra
los resultados existente entre ambas es del 99.10% (segun
Coeficiente de Spearman-Brown); asi como la prueba de
confiabilidad mediante el método de dos mitades de Guttman es
del 99.10%, guardando un comportamiento similar en el tiempo

y este resultado es altamente significativo.

Resultados del pre test grupo Control y Experimental

En adelante se presenta los datos recopilados a través de los
instrumentos de investigacién convertidos en datos estadisticos,
sistematizados y procesados mediante medidas estadisticas,
cuadros y graficos estadisticos los mismos que se presentan en

el siguiente orden:
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a) Resultado del grupo Control, dimension Nivel literal

TABLA N° 04
Resultados del pre test, grupo control (2° A)
Dimension: Nivel literal

INDICADORES PROMEDIO
1 | Localiza informacion explicita 14
2 | Reconstruye la secuencia de un texto 8
3 Reconoce la estructura externa 12
4 | Resume el contenido 8
5 | Establece diferencia entre hecho y opinién 9
PROMEDIO TOTAL DE LA DIMENSION 11

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 02-09-14

GRAFICO N° 01
Resultado del pre test
Dimensién Nivel literal

14
12
9
8 8
_ Localizg, Reconstruye Reconocela Resume el Establece
mform_agon la secuencia estructura contenido diferencia
explicita tematica externa entre hecho
relevante y opinién

Fuente: Prueba de lectura tomado en la I.E. San Jorge, 2014,
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DESCRIPCION:

Como resultado del pre test, del grupo Control, respecto a la

dimension Nivel literal, sobre los indicadores podemos inferir que

los 24 estudiantes del 2° A:

El promedio méas alto fue 14, es decir, estudiantes que
respondieron la mayor cantidad de preguntas
adecuadamente, relacionadas al indicador 1: Localiza
informacion  explicita, encontrandose en un nivel

satisfactorio.

El promedio fue 12, es decir, estudiantes que respondieron
parcialmente preguntas relacionadas al indicador 3:
Reconoce la estructura de un texto, encontrandose en un

nivel regular.

Los promedios de 8 y 9, es decir, la mayor cantidad de
estudiantes que respondieron inadecuadamente preguntas
relacionadas a los indicadores 2: Reconstruye la secuencia
de un texto, 4: Resume el contenido de un texto y 5:
Establece diferencia entre hecho y opinion, encontrdndose

en un nivel deficiente.

Por lo que se infiere que en los indicadores 2, 3, 4 y 5 y sus

preguntas relacionadas, los estudiantes evidenciaron que fueron

menos logrados con respecto al nivel literal.
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b) Resultado del grupo Control, dimensién Nivel inferencial

TABLA 05:
Resultado del pre test grupo Control (2° A)

Dimensién Nivel inferencial

N° INDICADORES PROMEDIO

6 | Deduce el significado de palabras 9
destacadas

7 6
Deduce el tema central

8 9
Deduce los subtemas

9 8
Deduce el propdsito del texto

10 7
Deduce el tipo de relacién textual

PROMEDIO TOTAL DE LA DIMENSION 08

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 02-09-14

GRAFICO N° 02:
Resultado del pre test
Dimensién: Nivel inferencial

i1}

I'Ded'u_ce el Deduce el Deducelos Deduce el Deduce el
significado tema subtemas propésito tipo de
de palabras central del texto relacion
destacadas textual

Fuente: Prueba de lectura tomado en la I.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION:

Como resultado del pre test, del grupo Control, respecto a la
dimensién Nivel inferencial, sobre los indicadores podemos inferir
que los 24 estudiantes del 2° A:
e Los promedios fue de 6,7,8 9, es decir, estudiantes que
respondieron la mayor cantidad de preguntas
inadecuadamente, relacionadas a los cinco indicadores,

encontradndose en un nivel deficiente.

Por lo que se infiere que las diez preguntas relacionadas a los
indicadores 6,7,8,9,y 10, los estudiantes evidenciaron que fueron

menos logrados con respecto al nivel inferencial.
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c) Resultado del grupo Experimental, dimension Nivel literal

TABLA 06:
Resultado del pre test grupo Experimental (2°B)

Dimensién Nivel literal

N° INDICADORES PROME
DIO

1 Localiza informacion explicita 14

2 Reconstruye la secuencia de un texto 11

3 Reconoce la estructura externa 15

4 Resume el contenido 9

5 Establece diferencia entre hecho y opinion 8
POMEDIO DE LA DIMENSION 13

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 02-09-14

GRAFICO N° 03:
Resultado del pre test
Dimension: Nivel literal

15
14
11
9
8
'Localizg’ Reconstruye Reconocela Resume el Establece
mform_aplon la secuencia estructura contenido diferencia
explicita tematica externa entre hecho
relevante y opinién

Fuente: Prueba de lectura tomado en la I.E. San Jorge, 2014,
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DESCRIPCION:

Como resultado del pre test, del grupo Experimental,

respecto a la dimension Nivel literal, sobre los indicadores podemos

inferir que los 24 estudiantes del 2° B:

En cuando a los cinco indicadores, el promedio mas alto fue
15, estudiantes que respondieron mayor cantidad de preguntas
adecuadamente relacionadas al indicador 3: Reconoce la
estructura de un texto, encontrandose en un nivel satisfactorio.
El promedio fue 14, estudiantes que respondieron
adecuadamente preguntas relacionadas al indicador 1:
Localiza informacion explicita, encontrdndose en un nivel
satisfactorio.

El promedio fue 11, estudiantes que respondieron
adecuadamente preguntas relacionadas al indicador 2:
Reconstruye la secuencia de un texto, encontrandose en un
nivel regular.

La mayoria de estudiantes respondieron inadecuadamente las
preguntas relacionadas con los indicadores 4: Resume el
contenido de un texto y 5: establece diferencia entre hecho y

opinién, encontrdndose en un nivel deficiente.

Por lo que se infiere que en los indicadores 2, 4 y 5 los estudiantes

evidencias que estan en el nivel deficiente en lo que respecta a la

comprension literal.

84



d) Resultado del grupo Experimental, dimensién Nivel
inferencial

TABLA 07:
Resultado del pre test grupo Experimental (2° B)
Dimensién Nivel inferencial

N° INDICADORES N° de
respuestas
adecuadas
6 9
Deduce el significado de palabras destacadas

7 2
Deduce el tema central

8 4
Deduce los subtemas

9 3
Deduce el propdsito del texto

10 6
Deduce el tipo de relacién textual

PROMEDIO TOTAL DE LA DIMENSION 05

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 02-09-14

GRAFICO N° 04:
Resultado del pre test
Dimensién: Nivel inferencial

Lol

[_)ed.u_ce el  Deduce el Deducelos Deduce el Deduce el
significado tema central subtemas propésito tipo de
de palabras del texto relacion
destacadas textual

Fuente: Prueba de lectura tomado en la I.E. San Jorge, 2014,
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DESCRIPCION:

Como resultado del pre test, del grupo Experimental, respecto a la
dimensién Nivel inferencial, sobre los indicadores podemos inferir

que los 24 estudiantes del 2°:B

e Lospromediosfue de 2,3,4,6Yy9, es decir, estudiantes que
respondieron la mayor cantidad de preguntas
inadecuadamente, relacionadas a los cinco indicadores,

encontrandose en un nivel deficiente.

Por lo que se infiere que las diez preguntas relacionadas a los
indicadores 6, 7, 8, 9,y 10, los estudiantes evidenciaron que no han
logrado el nivel esperado, con respecto al nivel inferencial, obtienen

un calificativo muy bajo.
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e) Resultado consolidado del pre test, del grupo Control y

Experimental, respecto a la dimension Nivel literal

TABLA N° 08:
Resultado consolidado del pre test
Del grupo Control y Experimental, segun dimension Nivel literal

N©° INDICADORES PROMEDIO PROMEDIO
GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
1 | Localiza informacion explicita 14 14
2 | Reconstruye la secuencia de un texto 8 11
3 | Reconoce la estructura externa 12 15
4 | Resume el contenido 8 9
5 | Establece diferencia entre hecho y 9 8
opinién

FUENTE: Elaboracion por la tesista, Tabla N° 04 y 06

GRAFICO N° 05:
Resultado consolidado del pre test
del grupo Control y Experimental, segun dimension Nivel literal

14 14
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m Grupo experimental

Localiza  Reconstruye Reconocela Resume el Establece
informacion la secuencia  estructura contenido diferencia
explicita teméatica externa e
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Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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INTERPRETACION:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el pre test del grupo
Control y Experimental, segun la dimension Nivel literal se presenta

los siguientes promedios:

e El grupo Control muestra promedios que se encuentra en
la escala deficiente, es decir preguntas inadecuadas
relacionadas a los tres indicadores 2: Reconstruye la
secuencia de un texto, 4: Resume el contenido de un texto
y 5: Establece diferencia entre hecho y opinién. Indicando
gue tienen dificultades en estos indicadores; mientras que
en el indicador 1: Localiza informacion explicita los
estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio, es decir,

respondieron adecuadamente las preguntas.

e EI grupo Experimental muestran promedios que se
encuentran en un nivel satisfactorio, es decir preguntas que
los estudiantes respondieron adecuadamente,
relacionados a los indicadores 1: Localiza informacion
explicita Localiza informacién explicita, y 3: Reconoce la
estructura de un texto; mientras que en los indicadores 4, y
5, los estudiantes respondieron inadecuadamente

preguntas.

e Al establecer una diferencia entre ambos grupos se
evidencia que el grupo Experimental presenta mayor
promedio que el grupo Control en los indicadores 2 y 3;
mientras que en el indicador 1 tiene el mismo promedio; de
igual manera respecto a los indicadores 4 y 5 ambos
grupos muestran dificultades, ya que no pudieron
responder las preguntas de la prueba de lectora en forma
adecuada.
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f) Resultado consolidado del pre test, del grupo Control y

Experimental, respecto a la dimension Nivel inferencial

TABLA N° 09:
Resultado consolidado del pre test
Del grupo Control y Experimental, segun dimension Nivel inferencial

INDICADORES PROMEDIO PROMEDIO
GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
(2°A) (2° B)
Deduce el significado de palabras 9 9
destacadas
6 2

Deduce el tema central

9 4
Deduce los subtemas

8 3
Deduce el propésito del texto

7 6

Deduce el tipo de relacion textual

FUENTE: Elaboracion por la tesista tabla N° 05y 07

GRAFICO N° 06:
Resultado consolidado del pre test
del grupo Control y Experimental, segin dimension Nivel inferencial
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Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

De acuerdo a los resultados obtenidos en el pre test del grupo
Control y Experimental, segun la dimension Nivel inferencial se

presenta los siguientes promedios:

e El grupo Control muestra promedios que se encuentra en
la escala deficiente, es decir, los estudiantes no
respondieron preguntas en forma adecuada, relacionadas
a los cinco indicadores, por lo que, los indicadores del nivel

inferencial requiere mayor destreza y entrenamiento.

e EI grupo Experimental muestra promedios que se
encuentran en la escala deficiente, es decir, los estudiantes
no respondieron en forma adecuada las interrogantes, en
relacion a los cinco indicadores; por lo que, estos

indicadores requiere de mayor dominio.

Al establecer una semejanza entre ambos grupos se evidencia que
el grupo Control y Experimental se encuentran en la escala
deficiente, los estudiantes no respondieron en forma adecuada las

interrogantes en relacion a los cinco indicadores.

Se establece una diferencia de promedios, el grupo Experimental
presenta promedio muy debajo del grupo Control, especificamente
en los indicadores 7, 8, 9 y 10; mientras que en el indicador 1,

ambos grupos tienen el mismo promedio.
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g) Resultado consolidado del pre test, del grupo Control y

Experimental, segun dimension Nivel literal e inferencial

TABLA N° 10:

Resultado consolidado del pre test
Del grupo Control y Experimental, segun dimensiones

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL ESCALA | LITERAL |INFERENCIAL | LITERAL |INFERENCIAL
f % f % f % f %
SATISFACTORIO | 14-20 2 8 1 4 5 21 1 4
REGULAR 11-13 5 |21 3 13 5 21 2 8
DEFICIENTE 00-10 |17 | 71 | 20 83 14 | 58 21 88
TOTAL 24 |100| 24 100 24 1100 ] 24 100

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 02-09-14
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INTERPRETACION:

De acuerdo a los resultados obtenidos en el pre test del grupo
Control y Experimental, segun la dimension Nivel literal e
iinferencial, se presenta los siguientes porcentajes y la ubicacion

segun la escala valorativa propuesta para esta investigacion.

e El grupo Control, en la dimensién Nivel literal, el 8% se
ubica en el nivel satisfactorio; un 21% logré ubicarse en el
nivel regular y el 71% se ubica en el nivel deficiente.
Mientras en la dimension Nivel inferencial del mismo grupo,
el 4% obtuvo el nivel satisfactorio; el 13% se ubica en el

nivel regular y un 83%, en el nivel deficiente.

e El grupo Experimental, en la dimension literal, 21% ha
logrado el nivel satisfactorio; un 21% logré el nivel regular
y el 58% logro el nivel deficiente. Mientras en la dimension
inferencial del mismo grupo, el 4% obtuvo el nivel
satisfactorio; el 8% logré el nivel regular y un 88% se ubica

en el nivel deficiente.

Se puede inferir que el grupo Experimental en la dimensién
Nivel Literal presenta mayor numeros de preguntas
adecuadamente; mientras que en el Nivel inferencial es lo
contrario, los estudiantes respondieron la mayor cantidad de

preguntas inadecuadamente.

El grupo Control, en la dimension Nivel inferencial presenta
algunas preguntas mas adecuadamente, en comparacion al
grupo Experimental; aunque ambos grupos muestran

deficiencia.
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4.1.3. Resultados del post test grupo Control y Experimental

a) Resultado del grupo Control, dimension Nivel literal

TABLA N° 11:
Resultados del pos test, grupo Control (2° A)

Dimension, Nivel literal

N° INDICADORES PROMEDIO
1 | Localiza informacion explicita 15
2 | Reconstruye la secuencia de un 16
texto
3 | Reconoce la estructura externa 15
4 | Resume el contenido 9
5 | Establece diferencia entre hecho y 8
opinion
PROMEDIO TOTAL 13

GRAFICO N° 08:
Resultado consolidado de Indicadores
post Test, grupo Control

15 15

Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

El resultado del post test, del grupo Control, respecto a la
dimension Nivel literal, sobre los indicadores podemos inferir que

los 24 estudiantes del 2° A:

o Respecto a los cinco indicadores el promedio fue 13, lo que
significa que los estudiantes respondieron preguntas de
manera adecuadas, enfatizando mas en los indicadores 1,
2, 3, encontrandose en el nivel satisfactorio.

. En los indicadores 4 y 5, los estudiantes respondieron
preguntas inadecuadamente, encontrandose en el nivel
deciente, por lo que muestran dificultad para responder

esas preguntas.
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b) Resultado del grupo Control, dimensién Nivel inferencial

TABLA N° 12:
Resultados del post test, grupo Control (2° A)
Dimension, Nivel inferencial

N° INDICADORES PROMEDIO
6 | Deduce el significado de palabras 10
destacadas
7 | Deduce el tema central 8
8 | Deduce los subtemas 11
9 | Deduce el proposito del texto 12
10 | Deduce el tipo de relacion textual 7
10

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 25-11-14

GRAFICO N° 09:
Resultado del post test
Dimensién Nivel inferencial
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[.)ed_u.ce el  Deduce el Deduce los Deduce el Deduce el
significado temacentral subtemas propdsito tipo de
de palabras del texto relacion
destacadas textual

Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.LE. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

Como resultado del post test del grupo Control, respecto a la
dimension Nivel inferencial, sobre los indicadores podemos

inferir que los estudiantes del 2°A:

e Respecto a los cinco indicadores el promedio fue 10, lo que
significa que los estudiantes respondieron la mayoria de las
preguntas de manera inadecuadas, enfatizando en los
indicadores 6, 7 y 10. Encontrandose en el nivel deficiente.

e Respecto a los indicadores 8y 9, cuyo promedio fue 12, por
lo que los estudiantes respondieron casi la mitad de las
preguntas en forma adecuadas, encontrandose en el nivel

regular.
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c) Resultado del grupo Experimental, dimensién Nivel literal

TABLA N° 13:
Resultado del post test, grupo Experimental (2° B)

Dimensién: Nivel literal

N° INDICADORES PROMEDIO
1 | Localiza informacion explicita 17
2 | Reconstruye la secuencia de un 17
texto
3 | Reconoce la estructura externa 17
4 | Resume el contenido 13
5 | Establece diferencia entre hecho y 12
opinion
PROMEDIO TOTAL 14

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 25-11-14

GRAFICO N° 10:
Resultado del post test
Dimensién Nivel literal

17
17 17

Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

El resultado del post test, del grupo Experimental, respecto a la

dimension Nivel literal, sobre los indicadores podemos inferir que

los 24 estudiantes del 2° B, después de recibir la propuesta

pedagogica de 10 sesiones de aprendizaje, esto fue:

Respecto a los cinco indicadores obtuvieron el promedio de
15, lo que significa que se ubican, segun la escala planteada
en un nivel satisfactorio.

En los indicadores 1, 2, y 3 obtuvieron un promedio muy alto,
lo que significa que los estudiantes respondieron preguntas
de manera adecuadas.

En los indicadores 4 y 5 obtuvieron un promedio regular de
11 y 12, por lo que los estudiantes respondieron las
preguntas parcialmente. En estos indicadores los

estudiantes no lograron evidenciar logros satisfactorios.
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d) Resultado del grupo Experimental, dimensién Nivel
Inferencial.
TABLA N° 14:

Resultado del post test, grupo Experimental (2° B)
Dimension: Nivel inferencial

N° INDICADORES PROMEDIO
6 Deduce el significado de palabras
destacadas 15
7 | Deduce el tema central 12
8 | Deduce los subtemas 15
9 | Deduce el propésito del texto 16
10 | Deduce el tipo de relacién textual 14
PROMEDIO TOTAL 14

Fuente: Cuestionario-prueba de lectura, aplicado el 25-11-14

GRAFICO N° 11:
Resultado del post test
Dimensién Nivel inferencial
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Fuente: Prueba de lectura tomado en la |I.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

El resultado del post test, del grupo Experimental, respecto a la
dimension Nivel inferencial, sobre los indicadores podemos
inferir que los 24 estudiantes del 2° B, después de recibir la

propuesta pedagogica de 10 sesiones de aprendizaje, esto fue:

e Respecto a los cinco indicadores obtuvieron el promedio de
14, lo que significa que se ubican, segun la escala planteada

en un nivel satisfactorio.

e Enlos indicadores 6, 8, 9 y 10 obtuvieron un promedio alto,
lo que significa que los estudiantes respondieron preguntas
de manera adecuadas. Por lo que evidenciaron la mejora del

nivel.

e En el indicador 7 obtuvieron un promedio regular fue de 12,
por lo que los estudiantes respondieron las
preguntas parcialmente. En estos indicadores los

estudiantes no lograron evidenciar logros satisfactorios.
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e) Resultado consolidado del post test, dimension Nivel Literal

TABLA N° 15:
Resultado consolidado del post test
Del grupo Control y Experimental, segun dimensiéon Nivel literal

INDICADORES PROMEDIO PROMEDIO

GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
(2°A) (2° B)
Localiza informacion explicita 15 17
Reconstruye la secuencia de un texto 16 17
Reconoce la estructura externa 15 17
Resume el contenido 9 13
Establece diferencia entre hecho y 8 12
opinién

FUENTE: Elaboracion por la tesista, tablas N° 11y 12

GRAFICO N° 12:
Resultado consolidado del post test
Del grupo Control y Experimental, segun dimension Nivel literal
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Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

De acuerdo a los promedios obtenidos como resultados en el post

test del grupo de Control y Experimental, segun la dimension Nivel

literal se presenta el cuadro comparativo después de haber

aplicado la propuesta pedagogica al grupo Experimental.

El grupo control mostré promedio de los cinco indicadores
de 13, ubicandose en el nivel regular, segun la escala
valorativa. En los indicadores 1, 2 y 3 los estudiaron
respondieron la mayoria de preguntas adecuadamente,
pese a que no se aplico totalmente la propuesta pedagdgica.
En los indicadores 4 y 5 los estudiantes demostraron poca
destreza, presentando dificultades para ser respondidas

adecuadamente.

El grupo Experimental, después de haber recibido la
propuesta pedagdgica presentdé el promedio de 15. Los
estudiantes demostraron en los indicadores 1, 2 y 3 mayor
dominio, ubicandose en la escala satisfactoria. En los
indicadores 4 y 5 no fue el mismo resultado, evidenciando
resultados con poca destreza, necesitando mas

reforzamiento.

Haciendo una comparacién entre ambos grupo se puede

observar que el grupo Experimental demostré mejor

desemperio en esta dimension, Nivel literal, en comparacion al

grupo Control.
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f) Resultado consolidado del post test, dimension Nivel
inferencial

TABLA N° 16 :
Resultado consolidado del post test
Del grupo Control y Experimental, segun dimensiéon Nivel Inferencial

N° INDICADORES PROMEDIO PROMEDIO
GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL

6 | Deduce el significado de palabras 10 15
destacadas

7 8 12
Deduce el tema central

8 11 15
Deduce los subtemas

9 12 16
Deduce el propésito del texto

10 7 14
Deduce el tipo de relacion textual

PROMEDIO 10 14

FUENTE: elaboracion por la tesista, tablas 12 y 14

GRAFICO N° 13:
Resultado consolidado del post test
Del grupo Control y Experimental, segun dimensién Nivel inferencial
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Fuente: Prueba de lectura tomado en la |.E. San Jorge, 2014.
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DESCRIPCION

De acuerdo a los promedios obtenidos como resultado en el post
test del grupo Control y Experimental, segun la dimension Nivel
inferencial se presenta el cuadro comparativo después de haber

aplicado la propuesta pedagogica al grupo experimental.

e EIl grupo control mostr6 promedio de los cinco indicadores
de 10, ubicandose en el nivel deficiente, segun la escala
valorativa propuesta. Los estudiantes demostraron tener
mas dificultades en los indicadores 6, 7 y 10, aclarando que
este nivel exige mucha destreza y entrenamiento. En los
indicadores 8 y 9 los estudiantes demostraron un nivel
regular por lo que contestaron parcialmente las

interrogantes.

e El grupo Experimental después de haber recibido la
propuesta pedagodgica presentd el promedio de 14. Los
estudiantes demostraron en los indicadores 6, 8, 9 y 10
mayor destreza, por lo que respondieron preguntas
adecuadamente. Pese a ello en el indicador 7 no
demostraron el mismo resultado, ya que respondieron

preguntas parcialmente adecuadas.

Haciendo una comparacion entre ambos grupos se puede
observar que el grupo Experimental demostré6 mejor
desempefio en esta dimension, Nivel inferencial en

comparacion al grupo Control.
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g) Resultado consolidado del post test del grupo de Control y

Experimental, segun dimensiones
TABLA N° 17:

Resultado consolidado del post test del grupo de Control y Experimental

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
NIVEL ESCALA | LITERAL | INFERENCIAL| LITERAL |INFERENCIAL
f | % f % f % f %
SATISFACTORIO| 14-20 | 5 | 21 2 8 13 | 54 | 10 42
REGULAR 11-13 | 7 | 29 3 13 8 | 33 7 29
DEFICIENTE 00-10 |15 | 50 | 19 79 3 13 7 29
TOTAL 24 [100 | 24 100 | 24 [100 | 24 | 100

FUENTE: Elaborado por la tesista, en base a la tabla N°11,12,13y 14

GRAFICO N° 14:

Resultado consolidado del post test del grupo Control y Experimental
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INTERPRETACION

De acuerdo a los resultados obtenidos en el post test del grupo Control
y Experimental, se presenta los siguientes porcentajes segun

dimensiones:

e En la dimension literal del grupo Control el 21% se ubica en el
nivel satisfactorio; un 29% logré ubicarse en el nivel regular y el
50% se ubica en el nivel deficiente. Mientras en la dimension
inferencial del mismo grupo, el 8% obtuvo el nivel satisfactorio;
el 13% se ubica en el nivel regular y un 79%, en el nivel

deficiente.

e En ladimension literal del grupo Experimental el 54% ha logrado
el nivel satisfactorio; un 33% logro el nivel regular y el 13% logro
el nivel deficiente. Mientras en la dimension inferencial del
mismo grupo, el 42% obtuvo el nivel satisfactorio; el 29% logro

en nivel regular y un 29% se ubica en el nivel deficiente.
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4.2 Analisis y organizacion de datos

4.2.1 Resultado de estadistica descriptiva

Para la prueba de T de Student se ha utilizado el estadigrafo Spss

version 20 en espafol. Los resultados del promedio, desviacion

estandar se muestran en el siguiente cuadro.

Promedio entre el grupo Control y Experimental

TABLA N° 18:

GRUPO CONTROL

GRUPO EXPERIMENTAL

PRE POST PRE POST
Lit Inf | Total Lit Inf | Total Lit Inf | Total | Lit | Inf | Total
PROMEDIO 10 | 08 18 13 10 23 11 05 16 15| 14 29

Fuente: Elaborado por la tesista, en base a la tabla N°
4,5,6,711,12,13 y 14.
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INTERPRETACION

El Promedio total del Pre test del grupo Control fue 18. En la
dimensioén Nivel literal 08 y en la dimension Nivel inferencial 08.
Mientras el promedio total en el Post test del grupo de Control 23:
obteniendo en la dimension Nivel literal 13 y en la dimension Nivel
inferencial de 10. Lo que significa que los estudiantes al no recibir
la aplicacion de la propuesta pedagdgica a través del proyecto de
aprendizaje no tuvieron un rendimiento significativo en cuanto a
las dimensiones Nivel literal e inferencial. Ubicandose en la escala

valorativa en regular y deficiente.

El Promedio total del Pre test del grupo Experimental fue 11. En
la dimension Nivel literal 11y en la dimension Nivel inferencial 05.
Mientras el promedio total en el Post test del grupo Experimental
fue 29: obteniendo en la dimension Nivel literal 15 y en la
dimension Nivel inferencial de 14. Lo que significa que los
estudiantes al recibir la aplicacion de la propuesta pedagdgica a
través del proyecto de aprendizaje tuvieron un rendimiento
significativo en cuanto a las dimensiones Nivel literal e inferencial.
Ubicandose en la escala valorativa de satisfactorio. También se
infiere que la dimensién Nivel inferencial los estudiantes
evidencian cierta dificultad para responder preguntas totalmente

adecuadas.
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4.2.2

Resultado general de T de Student

TABLA N° 19:

Promedio de desviacion estandar y varianza del grupo Control y

Experimental, pre y post test

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
PRE POST PRE POST
Lit Inf |Total | Lit Inf | Total |Lit Inf | Total |Lit Inf | Total
Promedio 10| 08 18 13 10 23 11| 05 16 15 14 29
Desviacion
estandar 3.2 43| 5.0 29| 3.1 4.9 42| 4.4 6.4| 2.6| 4.0 5.5
s2 10.6]18.2 25(8.4119.61 24| 17.3119.3| 41.0| 6.8|16.3] 30.2
INTERPRETACION:

En la tabla N° 19 fue necesaria presentar la desviacion estandar,
para evidenciar la varianza entre el pre test y post test de ambos
grupos.

Con el resultado de esa varianza se halla la prueba de T de
Student y para ello se ha empleado la siguiente formula para
grupos independientes:

><1 _ Xz
S? S,°

\n+n

Donde:
X, : Media del grupo experimental
X, : Media del grupo control
Sl2 : Desviacion estandar del Post test del grupo Exper.
elevada al cuadrado
822 : Desviacion estandar del Post Test del grupo Control
elevada al cuadrado
n . Cantidad de patrticipantes
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25.7-19.5
L
6.5

\EIEES

t=4.45

a) Resultado de la Prueba T de Student segun variable y

dimensiones

TABLA N° 20:
Resultado de la prueba T de Student segun variable y dimensiones
Post test Pre test
PRUEBA T grupo Control y y post test
Experimental Experimental
General (Ob. | Valor T = 4,45 Valor T = 6,45
General) Valor P=0,000 | Valor P=0,000
GL =46 GL =46
Literal Valor T = 6,04 Valor T =3,59
(Ob. Especif.) | Valor P =0,000 | Valor P =0,001
GL =46 GL =46
Inferencial Valor T = 6,03 Valor T =5,56

(Ob. Especif.)

Valor P = 0,000
GL =46

Valor P = 0,000
GL = 46

Fuente: Elaborado por la tesista, en base a la Tabla N° 19
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INTERPRETACION:

Como se puede observar que el valor obtenido de la “t” es 6,04
el mismo que resulta superior al valor del cuadro en el nivel de
confianza de .05 (6,04 > 1.6759) e incluso es superior en un
nivel de confianza del 01 (6,04 > 2.403). Entonces se llega a la
conclusion de que se acepta la hipotesis planteada para la

presente investigacion.

Se comprobd que las estrategias metacognitivas son efectivas
en la mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I|.E.

San Jorge, 2014.
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CAPITULO V
DISCUSION DE RESULTADOS

5.1 Discusién de resultados

El presente capitulo presenta la confrontacibn de la situacion
problematica formulada respecto a las bases tedricas y de la hipotesis
propuesta con los resultados obtenidos durante el proceso de
investigacion; asimismo para comprobar la efectividad de las estrategia
metacognitiva en la comprensiébn de textos expositivos en los
estudiantes del 2° B de secundaria de la Institucion Educativa San Jorge,
del centro poblado Supte San Jorge, distrito de Rupa Rupa, provincia de

Leoncio Prado, departamento de Huanuco.

5.1.1 Verificacién o contrastacion de la hipétesis, problema planteado

y objetivos .

a) Contrastacion de la hipotesis
La hipotesis general que planteé al iniciar el trabajo es Las
estrategias metacognitivas son efectivas en la mejora
significativa de los aprendizaje de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la

I.E. San Jorge, 2014.
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Nivel de confianza | 0.05 0.01
Grado de libertad 46 46

T critico 1.676 2.403
T observable 4,45

GRAFICO N° 16
Prueba de t-student tedrico para hipétesis nula

\ RRHg
|

Ho

0 t23;0.05=1.71

d, —-d
tc X =

) de/\/ﬁ

(.= es el valor de t-student empirico o

calculado a partir del tamafio de muestra “n”, dx =Es la
diferencia de promedios muestrales o del estadigrafo del
grupo de Control post test, menos el pre test, d“ =Es la
diferencia de medias poblacionales del grupo de Control

post test menos el pre test, S, =representa la desviacion
X

estandar muestral de la diferencia de promedios
muestrales)- se utiliza la nomenclatura de porque se trata de

muestra pareadas o relacionadas.

2-0

t.=—— =1t.=1.543
© 635/ /24

En términos de probabilidad es; Pr Ob[t >t./gl=n —1] =p

Prob|t >1.543/gl = 23] = 0.136 = p = 0.136
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Decision:

Comparando el valor de t-student tedrico con el tc empirico
o calculado se tiene que el primero es mayor que el
segundo (1.71>1.543), entonces se acepta la hipotesis
nula; es decir, el rendimiento académico de los estudiantes
del grupo de Control en la prueba post y pre test son
iguales. En términos de probabilidad se dice que no se han
encontrado suficiente evidencia de que el grupo de Control

post sea mayor que el pre test (p<0.05).

GRAFICO 17:

Prueba de t-student tedrico, para hipétesis alterna

\ RRHg
|

i

t

C

0 t23;0.05=1.71

ZM(IC:es el valor de t-student empirico o

S, /~n
calculado a partir del tamafio de muestra “n”, dX =Es la
diferencia de promedios muestrales o del estadigrafo del
grupo de control post menos el pre test, du =Es la
diferencia de medias poblacionales del grupo Control post

menos el pre test, S, =representa la desviacion estandar
X

muestral de la diferencia de promedios muestrales)- se
utiliza la nomenclatura de porque se trata de muestra

pareadas o relacionadas.

¢ _ 533-0
¢ 4.05/-/24
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En términos de probabilidad es; Problt>t./gl=n-1]=p

Problt > 6.451/gl = 23] = 0.000 = p = 0.000

Decision:

Comparando el valor de t-student tedrico con el tc empirico
o calculado se tiene que el primero es menor que el
segundo (1.71<6.451), entonces se rechaza la hipotesis
nula; es decir, el nivel de comprension de textos expositivos
de los estudiantes del grupo experimental en la prueba post
es mayor que en el pre test. En términos de probabilidad,
nos indica que se ha encontrado suficiente evidencia para
decir se elevo el nivel de comprension de textos expositivos
en los estudiantes del grupo experimental post test es

mayor que en el pre testp<0.05).

Como se puede observar que el valor obtenido de la “t” es
6,45 el mismo que resulta superior al valor del cuadro en el
nivel de confianza de .05 (6,45 > 1.676) e incluso es
superior en un nivel de confianza del .01 (,45 > 2.403).
Entonces se llega a la conclusibn de que se acepta la

hipotesis planteada para la presente investigacion.

Hipotesis especificas:

HE.1. El grupo Experimental presenta mejor nivel de
comprensién de textos expositivos, después de utilizar
estrategias metacognitivas en comparacion con el grupo

control.

Segun los resultados que muestra la tabla N° 10 existe una
diferencia de 6.2 puntos en el promedio, entre el grupo
Control y el grupo Experimental. Demostrando que el grupo
experimental tuvo mejor nivel de comprension de textos

expositivos después de utlizar la estrategias
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metacognitivas, en comparacion al grupo Control. Como
expresa Pinzas (1997:34) que el utilizar estrategias
metacognitivas es como darle forma y regular las rutinas y

estrategias cognitivas.

HE.2. El grupo Experimental presenta mejor nivel de
comprensién literal de textos expositivos después de
utilizar estrategias metacognitivas en comparacioén con el

grupo control.

TABLA N° 21
Resultado de contrastacion de la HE.2
Nivel de confianza 0.05 0.01
Grado de libertad 46 46
T critico 1.676 2.403
T observable 6,04

Como se puede observar que el valor obtenido de la “t” es
6,04 el mismo que resulta superior al valor del cuadro en el
nivel de confianza de .05 (6,04 > 1.6759) e incluso es
superior en un nivel de confianza del .01 (6,04 > 2.403).
Entonces se llega a la conclusiéon de que se acepta la

hipétesis planteada para la presente investigacion.

HE.3. El grupo experimental presenta mejor nivel de
comprension inferencial de textos expositivos
después de utilizar estrategias metacognitivas en

comparacién con el grupo control.
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TABLA N° 22

Resultado de contrastacion de la HE.3

0.05 0.01
Nivel de confianza
Grado de libertad 46 46
T critico 1.676 2.403
T observable 6,03

Como se puede observar que el valor obtenido de la
“t” es 6,03 el mismo que resulta superior al valor del
cuadro en el nivel de confianza de .05 (6,03
>1.6759) e incluso es superior en un nivel de
confianza del .01 (6,03 > 2.403). Entonces se llega
ala conclusion de que se acepta la hipétesis alterna

para la presente investigacion.

b) Contrastacion con el problema planteado
La interrogante que se planteo6 al iniciar el trabajo es ¢ Cual
es la efectividad de las estrategias metacognitivas en la
mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la
I.E. San Jorge, 20147

Luego de haber concluido la investigacion y obtenido los
resultados se determiné que la utilizacion de las estrategias
metacognitivas resulta efectiva en la mejora de los
aprendizajes de la comprension de textos expositivos en los
estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E. San Jorge,
2014. Dichos resultados se muestran en las tablas N° 05, 08
17 y los gréficos N° 02 y 03; en las que se demuestra el
ascenso de resultados favorables en pos test, respecto del

pre test.
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c) Contrastacion con el objetivo

Objetivo general:

El objetivo general que se planted al iniciar el trabajo es
Comprobar la efectividad de las estrategias metacognitivas
en la mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la
I.E. San Jorge, 2014. En la tabla N°18 se muestra que el
resultado del grupo Experimental es superior al grupo
Control, siendo la descripcion: En el Pre test el promedio del
grupo experimental es 16 puntos; y en el post test 29 puntos
siendo la diferencia significativa de 13 puntos. Mientras que
en el grupo de Control el promedio del pre test es 18 puntos;

y en el post test 23 puntos. No existe diferencia significativa.

5.2 Nuevos planteamientos

El propésito de la investigacidon estuvo orientado a las estrategias
metacognitivas para mejorar los aprendizajes de la comprension de
textos expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E San
Jorge, 2014.

Los planteamientos tedricos de Mateos M. (1998), nos sefiala que las
estrategias metacognitivas utilizadas como recurso didactico, capaz
de fomentar en los estudiantes habilidades de autocontrol y

regulacion del conocimiento.

El estudiante al interactuar con textos expositivos que el Ministerio de
Educacién les dota se enfrenta a ciertas consecuencias, mas de las
veces desfavorable. Nos preguntaremos, ¢ por qué textos expositivos?
La respuesta es muy obvia, es lo que tienen los estudiantes todos los
dias en sus mesas de trabajo, lo llevan todos los dias al colegio. Por ello
la propuesta es que los estudiantes leen para comprender y sobre todo
aprender conocimientos, saber guardarlos y recuperarlos cuando lo

necesiten.
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Esta mejora gradual de los aprendizajes en los estudiantes se refleja al
proceso inducido por la maestra convirtiéendolos en un estudiante
consciente, critico, reflexivo sobre la conduccion de sus propios

procesos cognitivos.

Un estudiante al utilizar estrategias que le permitan planificar,
supervisar-autorregular y evaluar sus procesos o el logro de una tarea
planificada desarrollara con més facilidad competencias, capacidades
en las diferentes asignaturas. De esa manera se contribuye a la mejora
de los aprendizajes y por ende a la calidad educativa de la institucion y

del pais.

El estudiante, sujeto, es una pieza fundamental para esta investigacion,
al poseer habilidades, destrezas y otros valores que le impulsen a un
actuar consciente, reflexivo. Ser& él o ella que antes de leer planifique
su actividad, durante la lectura supervise, monitoree y sera capaz de
regular su aprendizaje y después de leer hard su autoevaluacion,
obteniendo logros o desaciertos y sera capaz de reprogramar la actividad
hasta lograr la meta o tarea propuesta.

Segun Pinzéas (1997: 21) manifiesta que todo profesor, necesita apoyar
su ensefianza en un conocimiento de aquellos procesos cognitivos y
afectivos de los alumnos, ya que ello ayudar4d a entender a sus
estudiantes como funciona el proceso de aprendizaje y cuéles son sus
intereses, experiencias e inquietudes. El docente se convierte en el
motor principal para resultados exitosos. El estudiante desconoce de
estrategias porque estd en ese proceso ensayo-error y la edad de
explorador. Inicialmente el maestro se ganara a los estudiantes con las
cualidades que lo caracteriza, luego iniciara guiandolos hacia una
practica guiada de comprension de textos. Gradualmente desarrollara
habilidad, destrezas y capacidades, esto a través de trabajo cooperativo
en las aulas, practicando lectura en textos expositivos y finalmente
observara si el estudiante utiliza las estrategias para el logro de la meta
trazada otorgandole una préactica individual. Estos tres procesos

didacticos en el aula de practica guiada, practica cooperativa y practica
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individual fortalecera la eficacia de la aplicacion de las estrategias
metacognitivas y se respalda este trabajo en la autoria de Mateos Mar
(2001).

Los planteamientos tedricos abordados nos permiten afirmar que utilizar
estrategias metacognitivas influye en la mejora de los aprendizajes de

los estudiantes del 2° B del nivel secundaria de la I.E. San Jorge.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos demuestran que las estrategias metacognitivas
son efectivas en la mejora de los aprendizajes de la comprension de
textos expositivos en los estudiantes del 2° B de secundaria de la I.E.
San Jorge, tal como se puede evidenciar en la tabla N° 18 y gréfico N°
15, donde se el grupo de Control logré 05 puntos mas en el post test que
el pre test y el grupo Experimental 13 puntos mas en el post test que pre
test; resultados en funcion al promedio aritmético, existiendo una

diferencia significativa de 08 puntos mas en el grupo experimental.

El grupo Experimental presentdé mejor Nivel Literal de comprension de
textos expositivos después de utilizar estrategias metacognitivas logro
el 54 % en el nivel satisfactorio, en comparacién con el grupo Control
gue alcanzo unicamente el 21 %, como se muestra en la tabla N° 17 y

grafico N° 14, donde el 33% ha mejorado el nivel literal.

El grupo Experimental presenté mejor Nivel Inferencial, se ubico6 en el
nivel satisfactorio con 42% de la escala valorativa, frente al grupo de
Control que alcanzé unicamente un 8% el nivel satisfactorio como se
muestra en la tabla N° 17 y el grafico N°14. Donde el 34 % ha mejorado
después de utilizar estrategias metacognitivas, en comparacion al grupo

de Control.

El grupo Experimental presenté mejor Nivel Inferencial, se ubico en el
nivel satisfactorio, después de utilizar estrategias metacognitivas, en
comparacion con el grupo Control que se ubic6 en el nivel deficiente,
existiendo una diferencia de 4 puntos en el promedio de esa dimensién,

como se muestra en la tabla N° 16 y grafico N°13.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a los Coordinadores Pedagdgicos y docentes del area
de Comunicacién aplicar las estrategias metacognitivas que son
efectivas en la mejora de los aprendizajes de la comprension de textos
expositivos en los estudiantes de secundaria tal como se puede
evidenciar en la tabla N° 18 y grafico N° 15, donde el grupo de Control
logr6 05 puntos mas en el post test que el pre test y el grupo
Experimental obtuvo 13 puntos mas en el post test que el pre test;
resultados en funcién al promedio aritmético, existiendo una diferencia
significativa de 08 puntos mas en el grupo Experimental.

2. Se recomienda a los Docentes Formadores continuar realizando
trabajos de investigacion con estudiantes del nivel secundario, area de
Comunicacion porque el grupo Experimental en el presente estudio
presentd mejor Nivel literal de comprension de textos expositivos
después de utilizar estrategias metacognitivas (logré 54 % en el nivel
satisfactorio, en comparacion con el grupo Control que alcanzé
Unicamente el 21 %,) como se muestra en la tabla N° 17 y gréafico N°
14, donde el 33% ha mejorado el Nivel literal.

3. Se recomienda a los docentes del area de Comunicacion aplicar esta
estrategia porque el grupo Experimental mejoré el Nivel inferencial, se
ubico en el nivel satisfactorio con 42% de la escala valorativa, frente al
grupo Control que alcanzd unicamente un 8% el nivel satisfactorio
como se muestra en tabla N° 17 y el grafico N° 14. Donde el 34 % ha
mejorado después de utilizar estrategias metacognitivas, en
comparacion al grupo.

4. Se recomienda usar esta estrategia de comprension lectora porque el
grupo experimental presenté mejor Nivel inferencial, se ubico en el nivel
satisfactorio, después de utilizar estrategias metacognitivas, en
comparacion con el grupo Control que se ubico en el nivel deficiente,
existiendo una diferencia de 4 puntos en el promedio de esa dimension,

como se muestra en la tabla N° 16 y grafico N°13.
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ANEXOS



TABLA DE MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA ELEVAR EL NIVEL DE COMPRENSION DE TEXTOS EXPOSITIVOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 2° B DE
SECUNDARIA DE LA IE SAN JORGE, 2014
PROBEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIO- INDICADORES MET. TEC. INST. DISENO
NES INV.
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE Establecer un plande | METODO NIVEL
GENERAL GENERAL GENERAL INDEPEN- lectura, basada en una | Experimental Explicativo

g,fCué_lI %s (Ijad | Cfompr_gbzr dIaI Las estrategias DIENTE ¢ Planifica- | tarea. TECNICAS DE PO
efectividad de las | efectividad de las metacognitivas son P .

. . . Ion .
estrategias estrategias efectivas en la clo Estz.alt?lecir gstra:t;a gias RECOJO DE Aplicada
metacognitivas en | metacognitivas en | mejora de los a utihzar hacia ellogro | paTog i
la mejora de los la mejora de los aprendizajes de la de una tarea. DISENO
aprendizajes de la | aprendizajes de la comprension de Actlva_r |C_>S _ Encuesta Cuasi
comprensién de comprensién de textos expositivos en conomm_entos previos experimen-
textos expositivos | textos expositivos los estudiantes del 2° Estrategias e h|pot9t|za sobre el INSTRUMENTO tal
en los estudiantes | en los estudiantes B de secundaria de metacogniti- contenido del texto. Pre test y posttest | Donde:
del 2° B de del 2° B de la IE San Jorge, vas GE.=
secundaria de la secundaria de la IE | 2014. Monitorear hacia la Grupo
IE San Jorge, San Jorge, 2014. comprobacion si se PROCESAMIENTO | Experimenta
20147 ] aproxima o se alejade | DE DATOS !

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS la meta-tarea Estadigrafos G.C.=
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS . ' L Tablas y soft Grupo
¢,Cudl es el nivel Determinar el nivel | El grupo ° S_qperw- dCOTtI’OLE.l;’. Ialde(;ecmon ware estadisticos. | Control
de comprension de comprension de | experimental sion € las diicu tades Dispersion y 01 0O3: Pre
de textos textos expositivos presenta mejor nivel hacia el logro de la tendencia central | test
expositivos antes | antes y después de | de comprension de tarea. Aplicado a
y después de utilizar estrategias textos expositivos Guiar hacia la PRUEBA DE ambos
utilizar metacognitivas en | después de utilizar autorregulacion de las | HIPOTESIS grupos
estrategias los estudiantes del | estrategias estrategias para el X= Variable
metacognitivas 2° B de secundaria | metacognitivas en t student Experimenta

en los estudiantes
del 2° B de
secundaria de la
IE San Jorge,
20147

¢Las estrategias
metacognitivas

de la IE San Jorge,
2014.

Incrementar el
nivel literal de
comprension de
textos expositivos

comparacion con el
grupo control.

El grupo
experimental

presenta mejor nivel

de comprensién

logro de la tarea.
Monitorear la actitud
del sujeto.

Guiar la autoeva-
luacion hacia el logro
de latarea planteada.

| estrategias
metacogniti-
va

02 O4: Post

test
Aplicado a
ambos grupos

127




incrementan el
nivel literal de
comprension de
textos expositivos
en los estudiantes
del 2° B de
secundaria de la
IE San Jorge,
20147

utilizando
estrategias
metacognitivas en
los estudiantes del
2° B de secundaria
de la IE San Jorge,
2014

literal de textos
positivos después de
utilizar estrategias
metacognitivas en
comparacion con el
grupo control.

¢Las estrategias
metacognitivas
incrementan el
nivel inferencial
dela
comprension de
textos expositivos
en los estudiantes
del 2° B de
secundaria de la
I.E. San Jorge,
20147

Incrementar el
nivel inferencial de
comprensién de
textos expositivos
utilizando
estrategias
metacognitivas

en los estudiantes
del 2° B de
secundaria de la
I.E. San Jorge,
2014.

El grupo
experimental
presenta mejor nivel
de comprension
inferencial de textos
expositivos después
de utilizar estrategias
metacognitivas en
comparacion con el
grupo control.

e Evalua-

cion

Guiar la autoeva-
luaciéon hacia la
efectividad de la
estrategia utilizada.
Sensibilizar con la
autorreflexion sobre la
actitud del sujeto.
Localiza informacion
explicita.

Reconstrt e la

VARIABLE
DEPENDIENT
E

Comprensién
de textos

expositivos

Nivel
literal

e Nivel

inferencial

secuencia de un texto.
Reconoce la estruc-
tura externa de un
texto.

Resume el contenido
de un texto.

Establece diferencia
hecho y opinién.

Deduce el significado
de palabras.

Deduce el tema
Deduce los subtemas.
Deduce el propésito de
un texto.

Deduce el tipo de
relacién textual.

POBLA-
CION

219
estudiantes
del nivel
secundaria
de la IE
San Jorge,
2014.
MUESTRA
No
probabilistic
a
(intencionad
o simple)
48
estudiantes
del 2° de
secundaria,
de las
secciones A
y B.

INSTRU-
MENTO
Cuestionario
(Prueba de
lectura)
Pre test

Y
Post test
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RESULTADO DEL PRE TEST- GRUPO EXPERIMENTAL- NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

REGISTRO DE LOGROS DEL CUESTIONARIO-PRUEBA DE LECTURA

NIVEL DE
PRENSION
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RESULTADO DEL POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL- NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

REGISTRO DE LOGOS DEL CUESTIONARIO- PRUEBA DE LECTURA

COMPREN-

NIVEL DE
SION
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RESULTADO DEL PRE TEST GRUPO CONTROL- NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

REGISTRO DE LOGOS DEL CUESTIONARIO- PRUEBA DE LECTURA

NIVEL DE
COMPREN-
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RESULTADO DEL POST TEST GRUPO CONTROL- NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

REGISTRO DE LOGOS DEL CUESTIONARIO- PRUEBA DE LECTURA

NIVEL DE
COMPREN-
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FICHA TECNICA

Nombre del Prueba de lectura

instrumento

Autor Mabel Ofelia Moreno Almonacin
Tipo de texto Expositivo

Género textual Continuo

Formato del texto | Académico

Contexto: Educativo

Significaciéon

Se planted veinte items, tipo seleccion mdultiple, con el puntaje
de un punto para cada respuesta adecuada. Se consideran dos
tipos de respuestas, las que se ajustan al criterio de correccién
(respuestas adecuadas) y las que no (respuestas
inadecuadas).

Significacién

Evalla el nivel literal e inferencial de la comprension lectora.

Tipificacién

Cuestionario tipo cerrado, cuyas items responden a preguntas
cerradas, con respuestas de seleccion mdultiple, es decir una
respuesta adecuada para cada pregunta.

Administracion:

Individual

Duracién

Su aplicacion completa suele durar 50 a 60 minutos,
incluido el periodo de instrucciones y recojo de la prueba. Sus
respuestas se consignaron en la misma prueba marcando con
un aspa sobre una de las cuatro alternativas o distractores
propuesto, estos se presentan en incisos en mindsculas: a), b),

c)y d).

Aplicacién

El ambito propio de aplicacién son los estudiantes del 2° de
secundaria de la I.LE. San Jorge. Edad promedio 14 afos, de
ambos sexos. Con una poblacion de 48 estudiantes, secciones
“A” y HB”.

Puntuacién:

Cada item admite una puntuacion de un punto para cada
respuesta adecuada. Esto lo evidencian al marcar con un aspa
en una de los items de seleccién mdultiple. La prueba tiene una
puntuacion total de 20 puntos.

Validez:

Se adapté a la propuesta ECE - nivel secundario, aplicado
por el Ministerio de Educacion del Peru.

Confiabilidad:

Definida por la aplicacion de mas de un analisis como se puede
observar que el valor obtenido de la “t” es 6,04 el mismo que
resulta superior al valor del cuadro en el nivel de confianza de
.05 (6,04 > 1.6759) e incluso es superior en un nivel de
confianza del .01 (6,04 > 2.403). Entonces se llega a la
conclusién de que se acepta la hipétesis planteada para la
presente investigacion
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Dimensiones

Nivel literal. Diez preguntas para medir este nivel, se baso en
medir cinco indicadores, que exige localizar informacion en el

que evalta: texto. Estas extraidas de fasciculo de Rutas del Aprendizaje

(2014)
Nivel inferencial. Diez preguntas para medir este nivel, se
basé6 en medir cinco indicadores, exige al lector mayor
concentracion, reflexion.
DIMEN- | CAPACI- INDICADORES N°
SION DADES ITEM
S Localiza informacién explicita 1
- 2
358 3
. £E% 6 Reconstruye la secuencia de un 4
& £S5 texto 5
= £ 2 5 Reconoce la estructura externa 6
3 529 7
m =" 8
% o Resume el contenido de un texto 9
g ¢, |expositivo
S E 2 z & | Establece diferencias entre hechosy | 10
g € ¢ 8 §| opiniones
Deduce el significado de palabras 11
. 5 12
< b= 13
g B Deduce el tema en textos 14
W 2 4 | expositivos
H =y ‘g Deduce los subtemas en textos 15
z = = | expositivos . 16
] o Deduce el propésito del texto . 17
> o 18
z = - —
= Deduce el tipo de relacién de un 19
texto con estructura complejay ... 20
Estos instrumentos permitieron evaluar el nivel literal e
inferencial de la comprension de textos escritos y comprobar la
eficacia de las estrategias metacognitivas.

Contenido La prueba “pre test y post test” consta de un texto,
tipo expositivo, de estructura compleja y vocabulario variado.
Pre test fue extraido del fasciculo de Rutas del Aprendizaje y
post test fue extraido del archivo de lecturas que realizé PISA.
La prueba de 20 items. Cada item tiene cuatro distractores, uno
de ellos es la respuesta correcta. El resultado se procesa en un
registro de logros.

Proposito La prueba tiene como propdésito elevar el nivel de aprendizajes

a través de la comprension de textos expositivos, con sujetos
entre 13 — 16 aflos que cursan Educacion Secundaria, dentro
de ciclo VI, de Educacion Secundaria.
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Calificacion

Escala de
calificacién de los
aprendizajes EBR-
Secundaria

(Planteado por la

tesista)

La calificacion consiste en asignar un punto por respuesta
correcta. No existiendo un peso diferente para medir cada

dimension.
ESCALA DE TIPO DE CALIFICACION
CALIFICACION DESCRIPTIVA
NUMERICA
NIVEL Cuando el estudiante evidencia el logro
14-17 SATISFAC- | de los aprendizajes previstos en el tiempo
TORIO programado.
Cuando el estudiantes estd en camino de
11-13 NIVEL lograr los aprendizajes previstos, para lo
REGULAR cual requiere acompafiamiento durante
un tiempo razonable para lograrlo.
Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
NIVEL evidencia dificultades para el desarrollo
00-10 de estos y necesita mayor tiempo de
DEFICIEN-TE o . . L.
acompafiamiento e intervencién del
docente de acuerdo con su ritmo y estilo
de aprendizaje.
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NVERSIDAD DE HUANUCO

SEDE TINGO MARJA
ESCUELA DE POSTGRADO
PRE TEST
PRUEBA DE LECTURA
APELLIDOS Y NOMBRE: GRADO: ...
FECHA:

INSTRUCCIONES: Lea comprensivamente el siguiente texto de estructura compleja. Dispone
de 50 minutos para responder la evaluacion, tipo opcidn multiple. Se te presenta veinte preguntas
para marcar con una aspa (X) segun la alternativa que consideres correcta.

iDILE ADIOS A LAS BOLSAS DE PLASTICO!

Todos los dias usamos bolsas de plastico, especialmente porque nos las regalan en los
establecimientos en donde hacemos nuestras compras, pero no somos conscientes de la
contaminacién que producen. Existe un gran nimero de bolsas plasticas, producidas anualmente, de
naturaleza no biodegradable, por lo que cada una de ellas demora 400 afios en descomponerse,
produciendo toneladas de basura y atentando contra la vida, especialmente de la fauna marina.

Las bolsas de plastico son un peligro para la fauna marina. Causan la muerte de cerca de 200
especies de vida marina como focas, delfines, ballenas y tortugas que ingestan accidentalmente estos
trozos de plastico al confundirlos con alimento. De acuerdo con la Sociedad Océano Azul para la
Conservacion del Mar, se calcula que son cerca de 100 000 mamiferos marinos y un millén de aves los que
mueren anualmente por esta causa o al quedar atrapados en estos desperdicios.

Sabias que: Es mas costoso reciclar una bolsa de plastico que producir una nueva, por lo que solo el 1
% de bolsas plasticas se recicla. Procesar y reciclar una tonelada de bolsas plasticas cuesta 125 veces
mas que lo que cuesta venderla en el mercado de materias primas, segun Jared Blumenfeld, funcionario
del Departamento del Medio Ambiente en San Francisco (EE.UU.), quien sostiene: “Existe una economia
aspera detras del reciclaje de las bolsas plasticas”. La mayoria de bolsas de plastico va a los océanos, pero
eso no es todo, la invasion de esta basura presenta una alarmante acumulacion hacia el futuro, ya que
estamos hablando de varias toneladas que se van juntando en todos los botaderos del mundo.

Una alternativa: las bolsas de plastico biodegradables

Este tipo de bolsas que cuidan el medio ambiente estan disefiadas para desintegrarse en
aproximadamente 2 afios después de su fabricacion, asi que mientras tanto puedes reutilizarlas en tu
hogar. Si bien algunos supermercados han reemplazado las bolsas de polietileno por las bolsas de
plastico biodegradables, todavia existen muchos negocios que siguen usando el primer tipo de bolsas.

Cuidar el medio ambiente es saber elegir cuando vayas a comprar y podras usar una bolsa de tela
cualquiera, como las que se usaban antes, algunas tiendas las venden. Incluso puedes fabricarte una td
mismo Yy personalizarla a tu estilo, asi estaras contribuyendo aunque sea en algo y no llevaras tantas
bolsas plasticas a tu casa.

También existen bolsas de tela con bases de cartdn, que sirven como una especie de caja para cuando
necesites comprar cosas mas pesadas o que no entrarian en una bolsa normal. Si te parecen muy
incomodas, tienes una opcidn mas: los carritos que tienen un soporte de tela y hasta bolsillos para mantener
tus pertenencias en forma mas segura.

Debemos ir disminuyendo, poco a poco, el consumo de bolsas de plastico en el Per y en todo el mundo,
para que estas dejen de producirse en grandes cantidades y, en algin momento, poder erradicarlas.
Mientras mas personas vean que ya no usas bolsas de plastico, a fin de contribuir en la conservacioén del
medio ambiente, mas conciencia crearas entre los demas para que también hagan lo mismo. Varios
paises, como China Popular, han prohibido repartir gratuitamente bolsas de plastico, mientras que en
Espafia se han propuesto reducir progresivamente su uso hasta el afio 2018, fecha en que ya no se podran
usar.

(Fuente: Fasciculo VII, Ruta del Aprendizaje, Comprensién y produccion de textos
escritos, pag. 55y 56)
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REGUNTAS DE COMPRENSION

1. Escribe V si los enunciados propuestos son verdaderos y F si son falsos, segun el texto.
( ) Las bolsas de plastico tardan doscientos afios en descomponerse.
() Las bolsas de plastico son un peligro para la fauna marina.
() Resulta econdémico reciclar una bolsa de plastico que producir una nueva.
() Una alternativa a las bolsas de polietileno comuin son las bolsas de plastico
biodegradables.

a. V\V,FF
b. V,FVF
c. FV\VF
d. FV,FV

2. ¢Quién es el autor de la frase “Existe una economia aspera detras del reciclaje de las
bolsas plasticas™?
a. La Sociedad Océano Azul.
b. Jared Blumenfeld.
c. El Departamento del Medio Ambiente.
d. El autor del texto.
3. Segun el texto ¢ Cuantas especies de vida marina mueren?
a. Un millén de especies.
b. 100 000 especies.
c. 200 especies.
d. 400 especies.
4. Ubique el orden correcto en que son presentadas las ideas en el texto leido
I.  Causan la muerte de especies de vida marina.
II.  Son un peligro para la fauna marina.
[l Mueren al quedar atrapados en estas bolsas plasticas.
IV.  Existe un gran nimero de bolsas de polietileno.
v, 10, 1, 1
I, 1, 1V, |
v, 1L
LG v
5. Reconstruye el orden correcto de las ideas planteadas en el texto.
l. Las bolsas de plastico biodegradable cuidan el medio ambiente.
Il. Las bolsas biodegradables se pueden reutilizar en el hogar.
Il Las bolsas de plastico biodegradables estan disefiadas para desintegrarse.
V. Algunos supermercados han reemplazado las bolsas de polietileno por las
bolsas de plastico biodegradables.
a. IV, L1,
b. IV, LN
c. LI v
d. HLILIV,I
6. El primer parrafo del texto leido, constituye una de las siguientes partes (estructura
externa)
a. Laintroduccion.
b. El argumento.
c. Laconclusion.
d. Elcuerpo.
7. Un texto expositivo consta de las siguientes partes (estructura externa)
a. Tesis —desarrollo — conclusion.
b. Introduccion — desarrollo — conclusion
c. Presentacion - cuerpo - despedida.
d. Inicio —nudo — desenlace.
8. Identifique la estructura externa del texto. Sefiale en qué nimero de parrafos se
encuentra el desarrollo.
a. Parrafos: 2.3,4,5
b. Pérrafos: 3, 4, 5,6
c. Péarrafos: 2.3,4,5

cooTw

, 6
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10.

d. Péarrafos: 1,2.3,4,5,6

¢,Cual es el enunciado que mejor resume el texto?

a. Consumir menos energia no es ejemplo de conservacién ambiental.

b. Las focas y ballenas pueden digerir sin dificultad el plastico.

c. No hay alternativas convincentes ante el uso de las bolsas plasticas.

d. Eluso de las bolsas de plastico disminuira cuando lo sustituyas por otras.
En el siguiente cuadro, identifica y marca con un aspa (X) los enunciados que
corresponden a hechos u opiniones segun corresponda. Luego, margue con una aspa la
alternativa de respuesta correcta.

NO

ENUNCIADO HECHOS OPINION

Si te has preguntado alguna vez qué mas puedes hacer
por tu planeta aparte de reciclar, consumir menos
energia y cuidar el agua.

Existe un gran nimero de bolsas plasticas, producidas
anualmente, de naturaleza no biodegradable, por lo que
cada una de ellas demora 400 afios.

Cuidar el medio ambiente es saber elegir cuando
vayas a comprar Yy podrds usar una bolsa de tela
cualquiera.

De acuerdo con la Sociedad Océano Azul para la
Conservacion del Mar, se calcula que son cerca de 100
000 mamiferos marinos y un millbn de aves los que
mueren anualmente por esta causa o al quedar atrapados
en estos desperdicios.

11.

12.

13.

14.

15.

a. Losenunciados 1y 2 son hechos y los enunciados 3y 4 son opiniones.
b. Los enunciados 2 y 4 son hechos y los enunciados 1y 3 son opiniones.
c. Losenunciados 1y 4 son hechosy los enunciados 2y 3 son opiniones.
d. Los enunciados 1y 2 son hechos y los enunciados 3y 4 son opiniones.
En el texto, la palabra naturaleza significa.
a. Esencia o caracteristica de algo.
b. Especie, género o clase.
c. Origen o procedencia de algo o alguien.
d. Todo lo que compone el universo.
El enunciado: “existe una economia aspera detras del reciclaje de bolsas plasticas”, se
entiende como:
a. Una actividad econémica inconveniente.
b. La actividad econdmica del reciclaje es desigual.
c. Falta de suavidad de las cosas producto del reciclaje.
d. Eltrabajo arduo del reciclaje.
Coémo interpretas el titulo iDile adiés a las bolsas de plastico!
a. Utilizar bolsas de tela u otras.
b. Alternativa ante el uso de las bolsas de plastico.
c. Reducir al minimo el uso de bolsas de plastico y reemplazarlas por otras.
d. No utilizar bolsas de polietileno.
El tema central del texto leido es:
a. La contaminacién marina.
b. Las bolsas de plastico.
c. Elreciclaje del plastico.
d. Las bolsas biodegradables.
El subtema que trata el primer parrafo del texto es.
a. Bolsas plasticas.
b. Las bolsas biodegradables.
c. Reciclar bolsas plasticas es doblemente costoso.
d. Disminucion de bolsas plésticas.
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16 La distribucion de subtemas por parrafos que presenta el texto es.

17.

18.

19.

20.

a.

oooe oo0OTp

aoop

Parrafo 1: Presentacién del problema.

Péarrafo 2: Causas del uso de bolsas de pléastico.
Parrafo 3: Consecuencias para la fauna marina.
Parrafo 4: Bolsas alternativas.

Parrafo 5 y 6: Bolsas biodegradables.

Parrafo 6: Conclusion.

Pérrafo 1: Introduccion.

Péarrafo 2: Consecuencias.

Parrafo 3 y 4: Reciclar resulta costoso.
Péarrafo 5: El uso de los polietilenos.
Péarrafo 6: Disminucion de bolsas plasticas.
Parrafo 7: Desenlace.

Parrafo 1: Planteamiento inicial.

Parrafo 2: Muerte de los mamiferos marinos.
Parrafo 3: Reciclar bolsas plasticas.

Parrafo 4: Doblemente costoso reciclar bolsas.
Parrafo 5y 6: Favorece la preservacion del planeta.
Parrafo 7: Recomendaciones.

Parrafo 1: Introduccion.

Parrafo 2: Consecuencias.
Pérrafo 3: El costo por reciclar.
Parrafo 4: Bolsas biodegradables.
Parrafo 5y 6: Otro tipo de bolsas.
Parrafo 7: Conclusion.

¢,Con qué proposito se habra escrito el texto leido?

Argumentar las diferencias entre las bolsas plasticas comunes y las
biodegradables.

Recrear al lector con una narracion interesante sobre bolsas plasticas.
Informar y persuadir el cambio de nuestro patron de conducta sobre el uso de
bolsas plasticas.

Describir sobre el reciclado de las bolsas plasticas.

El autor es con mayor probabilidad:

Un ecologista.

Un historiador.

Un gedgrafo.

Un periodista.

Segun el texto, el tipo de relacion en la primera parte es:
Concepto-descripcion.

Causa- consecuencia.

Problema -solucién.

Comparacion-contraste.

Segun el texto, el tipo de relacion en la segunda parte es:
Causa- consecuencia.

Concepto-descripcion.

Comparacion-contraste.

Problema -solucién.

Lic. Mabel Ofelia Moreno Almonacin

139



SOLUCIONARIO DE LA PRUEBA DE LECTURA

PRE TEST

i DILE ADIOS A LAS BOLSAS DE PLASTICO!

Tipo textual
Género textual
Formato textual

Expositivo

Académico

Continuo

DIMENSION: NIVEL LITERAL

Capacidad Identifica informacién en diversos tipos de textos
segun el propdésito.
) Indicador Localiza informacién explicita en un texto expositivo
Items de estructura compleja y vocabulario variado
1,2y 3 | Desempefio Localiza informacion explicita relevante que se
especifico encuentra en posicion poco notoria en el texto.
Respuesta: item 1d.V,F,FV
item 2 b. Janeth Blumenfeld
iftem 3 c. 200 especies
Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos segun
el propasito.
Indicador Reconstruye la secuencia de un texto expositivo,
items progresion tematica
4y5 | Desempefio Reconstruye la secuencia de un texto, considerando la
especifico progresion tematica
Respuesta: Iltem 4 a. IV, 11,1111
Iltem 5d. lILII,IV,I
Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos segun
el propésito.
Indicador Reconoce la estructura externa de un texto expositivo
. de estructura compleja y vocabulario variado.
Iltems -
67y8 Desenjpeno Reconoce I_a_ estructura externa a lo largo de todo el
' especifico texto expositivo
Respuesta: item 6 a. La introduccion
item 7 b. Introduccion-desarrollo-conclusion
item 8 c. Parrafos 2,3,4,5,6
Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto
Indicador Resume el contenido de un texto expositivo de
" estructura compleja y vocabulario variado.
ltem ~ - ——
9 Deserr)peno Resume el contenldo_ de un texto cuando los indicios
especifico Se encuentran en varias partes del texto.
Respuesta: item 9 d. El uso de bolsas de plastico disminuira
cuando lo sustituya por otras
Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto
item Indicador Establece diferencias entre hechos y opiniones
10 planteados en un texto con estructura compleja.
Desempeifio Establece diferencias entre hechos y opiniones
especifico planteados a lo largo del texto
Respuesta: item 10 b. Los enunciados 2y 4 son hechosy los

enunciados 1y 3, opiniones.

DIMENSION: NIVEL INFERENCIAL
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Capacidad

Infiere el significado del texto.

Indicador Deduce el significado de palabras, expresiones y
frases con sentido figurado y doble sentido a partir de
informacién explicita.

Desempeiio Infiere el significado de una palabra por el contexto,

item | especifico cuando este le ofrece indicios que estan cerca a la
11,12 palabra desconocida.
y 13 Respuesta: item 11 c. Origen o procedencia de algo o
alguien
item 12 a. Una actividad econOmica
inconveniente
item 13 c. Reducir al minimo el uso de bolsas de
plastico y reemplazarlas
Capacidad Infiere el significado del texto.
item Indicador Deduce el tema central y la idea principal en textos
14 expositivos de estructura compleja y con diversidad
temética

Desempeiio Deduce el tema central de todo el texto

especifico

Respuesta: item 14 b. Las bolsas de plastico

Capacidad Infiere el significado del texto.

Indicador Deduce los subtemas en textos expositivos de

items estructura compleja y con diversidad tematica
15y 16 | Desempefio Deduce los subtemas de cada parrafo a lo largo del
especifico texto

Respuesta: item 15 a. Bolsas de plastico

item 16 d. Parrafo 1: introduccion...

Capacidad Infiere el significado del texto.

Indicador Deduce el propésito de un texto.

Desempefio Deduce el propésito, cuando este propoésito esta

items | especifico sugerido y se dan indicios a lo largo del texto.
17y 18 | Respuesta: item 17 c. Informar y persuadir el cambio de
nuestro patron de conducta sobre el
uso de las bolsas pléasticas.
item 18 a. Un ecologista.

Capacidad Infiere el significado del texto.

Indicador Deduce relaciones de causa-efecto, problema-
solucién, intencién-finalidad y comparacion entre las

iterns ideas de un te_xto. ' . _

Desempeiio Deduce relaciones de intencion-finalidad entre las

19y 20 g . o

especifico ideas de un texto, cuando los indicios se encuentran
en una parte determinada del texto.

Respuesta: item 19 b. Causa-consecuencia

ftem 20d. Problema-solucién

Fuente: Elaborado por la tesista
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO

SEDE TINGO MARIA
ESCUELA DE POSTGRADO
POST TEST
PRUEBA DE LECTURA
APELLIDOS Y NOMBRE: . GRADO: .........
FECHA:

INSTRUCCIONES: Lea comprensivamente el siguiente texto de estructura compleja. Dispone
de 50 minutos para responder la evaluacién, tipo opcién multiple. Se te presenta veinte
preguntas para marcar con una aspa (X) segun la alternativa que consideres correcta.

SIENTASE BIEN EN SUS ZAPATILLAS DEPORTIVAS

Durante 14 afios el Centro Médico Deportivo de Lyon (Francia) ha estado estudiando las lesiones en
deportistas jévenes y profesionales. El estudio ha establecido que el mejor método es la prevencion...
y los buenos zapatos.

Golpes, caidas, vestimentas y rupturas

El 18% de los jugadores entre los 8 y los 12 afios ya tienen lesiones en los talones. El cartilago del
tobillo de un jugador de fatbol, no responde bien a impactos y el 25% de los profesionales han
descubierto por ellos mismos, que es un punto especialmente débil. El cartilago de la delicada
articulacion de la rodilla, puede ser irremediablemente dafiado y si no se toman los cuidados indicados
desde nifio (de los 10-12 afios de edad), puede generar osteoartritis prematura. Las caderas tampoco
estan exentas de algin dafio, particularmente cuando los jugadores estan cansados, corren el riesgo
de fracturas como resultado de caidas o colisiones.

De acuerdo con el estudio, los jugadores de fatbol que han jugado por mas de diez afios, tienen
sobrecrecimientos 0seos ya sea en la tibia o en el talén. Esto es lo que se conoce como "el pie de
futbolero”, una deformidad causada por zapatillas con suelas y partes del tobillo demasiado flexibles.

Proteger, dar soporte, estabilizar, amortiguar

Si una zapatilla es demasiado rigida, restringe el movimiento. Si es demasiado flexible, incrementa el
riesgo de lesiones y torceduras.

Una buena zapatilla deportiva debe considerar cuatro criterios: Primero, debe proporcionar proteccion
externa: resistencia a los golpes de la pelota o de otro jugador, debe lidiar con irregularidades del suelo,
mantener al pie caliente y seco aun si hace una temperatura helada o llueve. Debe dar soporte al pie,
y en particular a la articulacién del tobillo, para evitar torceduras, inflamaciones y otros problemas, que
pueden afectar la rodilla. Ademas debe proveer al jugador una buena estabilidad, de esta manera no
se resbala en la tierra mojada o patinar en una superficie demasiado seca. Finalmente debe amortiguar
los impactos, especialmente aquellos sufridos por los jugadores de voleibol y basquetbol quienes estan
constantemente saltando.

Los pies secos. Para prevenir, molestias pequefias, pero dolorosas, tales como ampollas o rajaduras
o pie de atleta (infecciones de hongos), la zapatilla debe permitir la evaporacion de la transpiraciéon y

debe evitar que la humedad exterior lo penetre. El material ideal para ello es la piel, que puede ser
resistente al agua para prevenir que el zapato se humedezca la primera vez que llueve.

(Fuente: Preguntas PISA, de ciclos anteriores 2000: 25)
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PREGUNTAS DE COMPRENSION

1. Escribe V silos enunciados propuestos son verdaderos y F si son falsos,
segun el texto.
( ) Las zapatillas no deben tener amortiguadores.
( ) El'material de las zapatillas debe permitir evaporacion ser resistente
al agua.

() Las zapatillas deben ser muy flexibles.

( ) Zapatillas no deben ser rigidas ni flexibles.
a. V,V,FF

b. V,F,V,F

c. F,V,V,F

d FV,FV

2. Cual es el resultado del estudio que establecié el Centro Médico
Deportivo de Lyon
a. Los deportistas jovenes ya tienen lesiones.
b. Que el mejor método es la prevencion y buenos zapatos.
c. Los deportistas profesionales tienen lesiones en los talones.
d. Los voleibolistas o0 basquetbolistas tienen sobrecrecimientos 6seos.
3. Segun el texto ¢ Cual es el primer criterio que debe poseer una buena
zapatilla deportiva.
a. Proveer al jugador una buena estabilidad.
b. Los jugadores entre los 8-12 tienen lesiones.
c. Proporcionar proteccion externa.
d. Amortiguar los impactos.
4. Ubique el orden correcto en que son presentadas las ideas en el texto

leido:
I. Dar soporte a los pies.
[I.  Amortiguar los impactos.
lll. Proveer estabilidad.
IV. Proporcionar proteccion externa.

a. IV, L1
b. 1V, 1, 1,1
c. INLILIV,I

d. LI IV

5. Reconstruye el orden correcto de las ideas planteadas en el texto,

respecto a los cuatro criterios.

a. Amortiguar los impactos, proveer al jugador una buena estabilidad,
dar soporte al pie, proporcionar proteccion externa.

b. Proporcionar proteccion externa, amortiguar los impactos, proveer al
jugador una buena estabilidad, dar soporte al pie.

c. Dar soporte al pie, proveer al jugador una buena estabilidad,
amortiguar los impactos, proporcionar proteccion externa.

d. Proporcionar proteccion externa, dar soporte al pie, proveer al
jugador una buena estabilidad, amortiguar los impactos

6. El primer parrafo del texto leido, constituye una de las siguientes partes
(estructura externa):
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a. Crecer sobre algo.

b. Crecer un hueso sobre otro.

c. Una deformidad en la tibia o talon.
d. Forma de callosidad.
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a. Laintroduccion.
b. El argumento.
c. La conclusion.
d. El cuerpo.
7. Un texto expositivo consta de las siguientes partes (estructura externa)
a. Tesis — desarrollo — conclusion
b. Introduccién — desarrollo — conclusion
c. Presentacion - cuerpo - despedida
d. Inicio —nudo — desenlace
8. Identifique la estructura externa del texto. Sefiale en qué ndmero de
parrafos se encuentra el desarrollo.
a. Parrafos: 2. 3,4
b. Parrafos: 3,4,5
c. Péarrafos: 2.3,4,5
d. Péarrafos: 1,2.3,4,5
9. ¢Cual es el enunciado que mejor resume el texto?
a. Las posibles lesiones a casusa de malas zapatillas.
b. Desde nifios utilizar buenas zapatillas.
c. Losjugadores de futbol tienen sobrecrecimientos 6seos.
d. El uso adecuado de zapatillas podria prevenir lesiones a los
jugadores.
10. En el siguiente cuadro, identifica y marca con un aspa (X) los enunciados
gue corresponden a hechos u opiniones segun corresponda.
N©° ENUNCIADO HECHOS | OPINION
1 Para prevenir los pies secos... la zapatilla debe permitir la
evaporacion de la transpiracion y debe evitar que la humedad exterior
lo penetre.
El 18% de los jugadores entre los 8 y los 12 afios ya tienen lesiones
en los talones.
El material ideal para ello es la piel, que puede ser resistente al agua
para prevenir que el zapato se humedezca la primera vez que llueve.
4 De acuerdo con el estudio, los jugadores de futbol que han jugado
por mas de diez afios, tienen sobrecrecimientos 6seos ya sea en la
tibia 0 en el talon
a. Los enunciados 1 y 2 son hechos y los enunciados 3 y 4 son
opiniones.
b. Los enunciados 2 y 4 son hechos y los enunciados 1 y 3 son
opiniones.
c. Los enunciados 1 y 4 son hechos y los enunciados 2 y 3 son
opiniones.
d. Los enunciados 1 y 2 son hechos y los enunciados 3 y 4 son
opiniones.
11. En el texto, la palabra sobrecrecimientos significa:




12.

13.

14.

15.

16.

El enunciado “es un punto especialmente débil”, que es recogida en el
texto, puede inferirse como:

a.
b.
C.
d.

Siempre adolece de esa lesion.
Posibles enfermedades.
Presenta lesiones.

Su organismo esta debilitandose.

Como interpretas el titulo Siéntate bien con sus zapatillas deportivas

a.
b.
C.
d.

Una buena zapatilla deportiva debe tener ciertas caracteristicas.
Usar zapatillas bajo cuatro criterios.

La comodidad de zapatillas deportivas.

La calidad de zapatillas es requisito para un deportista.

El tema central del texto leido es:

a.
b.
C.
d.

Consecuencias de las zapatillas.
Adecuadas zapatillas deportivas.
Lesiones de los deportistas.
Zapatillas deportivas rigidas.

El subtema que trata el primer péarrafo del texto es:

a.
b.
C.
d.

Estudios del Centro Médico Deportivo.

Las zapatillas rigidas ocasionan lesiones.

Los jévenes deportistas tiene lesiones.

La adecuada zapatilla deportiva para un joven deportista es muy
importante.

La distribucién de subtemas por parrafos que presenta el texto es.

a.

Estudios del Centro Médico, muchos jugadores deportistas jovenes
y adultos sufren lesiones, las malas zapatillas ocasionan lesiones
graves, las zapatillas rigidas y flexibles no son recomendables, pies
secos, conclusion.

Clasificacion de zapatillas deportivas, calidad de zapatillas,

enfermedades de los jugadores, zapatillas bajo cuatro criterios,
comodidad de las zapatillas, conclusion.

Introduccion, calidad de zapatillas, posibles enfermedades, zapatilla
bajo cuatro criterios, pies secos, conclusion.

Estudios del Centro Médico Deportivo, resultados de estudios,
consecuencias de los jugadores de fatbol, consecuencias de una
mala zapatilla, criterios de una buena zapatilla, recomendaciones de
una buena zapatilla

17. ¢Con qué propdsito se habra escrito el texto leido?

a.

b.
C.

d.

Que la calidad de las zapatillas deportivas para muchos deportes ha
mejorado notablemente.

Que es mejor no jugar futbol si tienes menos de doce afos de edad.
Que es muy importante para los jovenes deportistas usar buenas
zapatillas deportivas.

Que las personas jévenes tienen cada vez mas lesiones dada su
mala condicion fisica.

18. El autor es con mayor probabilidad

a.

Un médico deportivo.
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b. Un traumatdlogo.
c. Un entrenador deportivo.
d. Un técnico deportivo.
19. Segun el texto, el tipo de relacion en la primera parte es:
a. Concepto-descripcion.
b. Causa- consecuencia
c. Problema —solucion.
d. Comparacion-contraste.
20. Segun el texto, el tipo de relacion en la segunda parte es:
a. Causa-consecuencia.
b. Concepto-descripcion.
c. Comparacién-contraste.
d. Problema-solucion.
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SOLUCIONARIO DE LA PRUEBA DE LECTURA

POST TEST

SIENTASE BIEN EN SUS ZAPATILLAS DEPORTIVAS

Tipo textual
Género textual
Formato textual

Expositivo

Académico

Continuo

DIMENSION: NIVEL LITERAL

Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos
segun el propdsito.
, Indicador Localiza informacién explicita en un texto expositivo de
ltems estructura compleja y vocabulario variado
1,2y3 Desempefio Localiza informacién explicita relevante que se encuentra en posicion poco
especifico notoria en el texto.
Respuesta: item 1d. V,F,F,V
item 2 b. Que el mejor método es la prevencion y buenas zapatillas
item 3 c. proporcionar proteccion externa
Capacidad Identifica informacién en diversos tipos de textos
segun el propasito.
Indicador Reconstruye la secuencia de un texto expositivo, progresion
; teméatica
ltems o -
4y5 | Desempefo Reconstruye la secuencia de un texto,
especifico considerando la progresion tematica
Respuesta: ltem4a. IV, I, LI
Iltem 5 d. Proporcionar protecciéon externa, dar soporte al pie,
proveer al jugador una buena estabilidad, amortiguar los impactos
Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos
segun el proposito.
Indicador Reconoce la estructura externa de un texto expositivo de
items _ estructura compleja y vocabulario variado.
67ys | Desemperio Reconoce la estructura externa a lo largo de todo el
especifico texto expositivo
Respuesta: item 6 a. La introduccion
item 7 b. Introduccién-desarrollo-conclusion
item 8 c. Parrafos 2,3,4,5
Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de
texto
, Indicador Resume el contenido de un texto expositivo de
ltem estructura compleja y vocabulario variado.
9 Desempefio Resume el contenido de un texto cuando los indicios se encuentran en
especifico varias partes del texto.
Respuesta: item 9 d. El uso adecuado de zapatillas podria prevenir lesiones a
los jugadores
) Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de
”fg“ texto
Indicador Establece diferencias entre hechos y opiniones
planteados en un texto con estructura compleja.
Desempefio Establece diferencias entre hechos y opiniones
especifico planteados a lo largo del texto
Respuesta: item 10 b. Los enunciados 2 y 4 son hechos y los enunciados 1y 3,
opiniones.

DIMENSION: NIVEL INFERENCIAL

item | Capacidad

| Infiere el significado del texto.
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11,12y | Indicador Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con
13 sentido figurado y doble sentido a partir de informacion
explicita.
Desempefio Infiere el significado de una palabra por el contexto, cuando este le ofrece
especifico indicios que estan cerca a la palabra desconocida.
Respuesta: item 11 c. Una deformidad en la tibia o talon
item 12 a. Siempre adolece de esa lesion
item 13 c. La comodidad de zapatillas deportivas
Capacidad Infiere el significado del texto.
item Indicador Deduce el tema central y la idea principal en textos
14 expositivos de estructura compleja y con diversidad tematica
Desempefio Deduce el tema central de todo el texto
especifico
Respuesta: item 14 b. Adecuadas zapatillas deportivas
Capacidad Infiere el significado del texto.
Indicador Deduce los subtemas en textos expositivos de
estructura compleja y con diversidad tematica
Desempefio Deduce los subtemas de cada parrafo a lo largo del texto
, especifico
ltems  ["Respuesta: item 15 a. Estudios del centro Médico deportivo
15y 16 item 16 d. Estudios del Centro Médico Deportivo,
resultados de estudios, consecuencias de los
jugadores de fatbol, consecuencias de una mala
zapatilla, criterios de una buena zapatilla,
recomendaciones de una buena zapatilla
Capacidad Infiere el significado del texto.
Indicador Deduce el propdésito de un texto.
items Deserppeﬁo Deduce el propésito, cuando este propdsito esta sugerido y se dan indicios
17y18 especifico alo largo del texto.
Respuesta: Item 17¢. Que es muy importante para los jovenes deportistas usar
buenas zapatillas deportivas.
item 18 a. Un médico deportista.
Capacidad Infiere el significado del texto.
Indicador Deduce relaciones de causa-efecto, problema-solucién, intencién-finalidad
items y comparacion entre las ideas de un texto.
19v 20 Desempefio Deduce relaciones de intencion-finalidad entre las ideas de un texto,
y e o .
especifico cuando los indicios se encuentran en una parte determinada del texto.
Respuesta: item 19 b. Causa-consecuencia

item 20 d. Problema-solucion

Fuente: Elaborado por la tesista
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01
DATOS INFORMATIVOS:

1. APRENDIZAJE ESPERADO:

INSTITUCION EDUCAT | SAN JORGE GRADO | 2°B BIMESTRE | IlI
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN | NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA | 09-09-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos expositivos a través de estrategias
PROYECTO metacognitivas

TITULO DE LA SESION

Localizamos informacion explicita relevante (Nivel literal)

. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones estratégicas segun

Comprende criticamente diversos tipos textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segln su propdsito de lectura mediante
procesos de interpretacion vy reflexién

su proposito de lectura

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva de planificacion.

Identifica informacién en diversos
tipos de texto seguin su proposito.

Localiza informacidn explicita relevante en
textos expositivos con estructura compleja
y vocabulario variado.

“Alimentacién y cancer “(Ciencia, Tecnologia y Ambiente, pag, 71).

> A través de los pronombres interrogativos: qué, quién, cuando, cual,
donde, cuantos, responden a interrogantes planteadas en las
actividades. Se localiza la respuesta considerando la informacién
explicita y relevante.

de
CTA

3. SECUENCIA PEDAGOGICA
PROCESOS ) RECURSOS/ TIEM
PEDAGOGI ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIA- -PO
COS LES
— | Se saluda afectuosamente a los estudiantes y se les presenta el
5*8 resultado de la linea de base respecto al area de Comunicacion,
=< correspondiente al Il bimestre,(con promedios bajos). Se les propone
una alternativa para mejorar los aprendizajes. o
" Se les pregunta a los estudiantes ¢ Qué estrategias utilizan para Hoja impresa
O | u 8 | estudiar?¢En sus practicas o examenes, por lo general qué tipo de Linea de ,
O | Y3 | preguntas utiliza el maestro? ¢Ustedes leen para aprender base 15
Z | 35 contenidos? ¢ Conocen los niveles de comprension lectora?
o| ¢Los niveles de comprension lectora a qué capacidad responden?
'Q E ¢ Qué estrategias utilizan para localizar informacion explicita? ¢Qué
T = | entiendes por informacion explicita?
P (O] .. .
358 Se pega el titulo y la capacidad a desarrollar.
ANTES: PLANIFICACION Tarjeta
» Se dialoga que, antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos | metaplan de 10°
planificar nuestras actividades. Planificacién
> Se establece el Plan de lectura N° 01: se pega la tarjeta metaplan
disefiada con las interrogantes metacognitivas:
e Tarea: localizar informacion explicita
CZ) » Estrategia: Reconocer pronombres interrogativos Ficha N
O DURANTE: SUPERVISION metacogniti-
9 <§’: » Reciben la separata Ficha informativa N° 01: Nivel literal — va
O |zt localizacion de informacion explicita. Contiene el marco teérico, la
»n | Y Q| practicaguiada y cooperativa.
8 <§,: Z | »Se informa sobre el nivel literal de la comprension lectora, las
o q <>( interrogantes, claves para localizar informacion explicita. Separata 30
@ | O @ | »Se informa sobre la estrategia a utilizar: leer hasta una oracion, N° 01
Q 8 % subrayar informacion relevante, identificar en las actividades
Q< propuestas los pronombres interrogativos para responder.
- Practica guiada
"5 > Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer Texto escolar
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Practica cooperativa Papeldgrafo,
» Con la estrategia “los nUmeros” se forma equipo de cuatro plumones,
integrantes y se le asigna el texto “Soluciones al impacto humano”. | limpiativo
@] » Cada equipo con la ayuda de la informacion de la separata formula
ﬁ interrogantes para localizar informacion explicita.
g 8 » Cada equipo presenta las interrogantes que han formulado y lo Tarjeta
'e) a2 representa en un papelografo. metaplan de
‘u’j UDJ § »>La maestra elogia} a cada equipo participante y hace las supervision ]
8 zZ5 correcciones pertinentes. _ . 30
& | ‘© O | »Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision:
o 2 % > Se lee las preguntas sobre si esta utilizando las estrategias, “me doy
ONE cuenta que estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia
5 el logro de la tarea planificada y estoy demostrando interés”.
< » Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la
estrategia utilizada para el logro de la tarea.
» Cada estudiante escribe las respuestas de supervisién en una ficha
metacognitiva.
DESPUES: EVALUACION
Practica independiente: ;aergzt?an de
> A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del plan
“ . ” Evaluacion
texto escolar de CTA “Productos que empobrecen al organismo
» Tarea: Localizar informacion explicita en el texto expositivo y
marcar la alternativa pertinente.
5 > AI término de la préactica se pega la tarjeta metaplan con las Texto escolar
O interrogantes de evaluacion. de CTA 30°
<DE » Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la
| utilizacion adecuada de las estrategias, la evidencia de la actitud y
<DE <>E el logro de la tarea planificada, es decir, ya saben localizar
= w informacion explicita relevante.
< » Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la .
0 Lo - Ficha
estrategia utilizada y el logro de la tarea planificada. .
. . . . metacogniti-
» Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacion en su ficha va
metacognitiva.
Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograré la
tarea, por lo que en la siguiente sesion se fortalecera en un taller.
— » ¢Para qué les servira localizar informacion explicita en un texto 5
5 expositivo?
8 » ¢ En qué otros contextos lo podran utilizar?
==z Leer la pagina 103 “Hacia la reconstruccion de érganos y tejidos” , de
w O | su texto escolar de CTAy tratar de ejercitar en localizar informacién
=0 explicita del texto expositivo.
4.-EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
COMPRENSION DE TEXTOS | Toma decisiones Utiliza un plan de lectura como
Comprende criticamente | estratégicos segin su | estrategias metacognitiva de Guia de
diversos tipos textos escritos en | propdsito de lectura planificacién. evaluacion
variadas situaciones | Identifica informacién | Localiza informacién explicita
comunicativas segln su | en diversos tipos de | relevante en textos expositivos
propoésito de lectura mediante | texto segln Su | con estructura compleja y
procesos de interpretacion y | propésito. vocabulario variado
reflexion

5. BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACIQN (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Pera.
v MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Formacién Ciudadana y Civica 2. Edit. Santillana, Pera.

V° B° DIRECTOR Lic. Mabel Moreno Almonacin
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NSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 0} )
LOCALIZAMOS INFORMACION EXPLICITA RELEVANTE
(nivel literal)

APELLIDOS Y NOMBRES: ---------- S — GRADO: -------
FECHA:

CAPACIDAD: Identifica informacion en diversos tipos de textos segln su propadsito.
INDICADOR-TAREA: Localiza informacion explicita relevante.

PRODUCTOS QUE EMPOBRECEN AL ORGANISMO

Muchos productos que el ser humano consume diariamente son considerados
enemigos de las vitaminas, porque hacen que el cuerpo las elimine o las absorba
en menor proporcion. Por ejemplo, el tabaco inhibe la absorcién de la vitamina C y
los betacarotenos, y el alcohol inhibe la absorcion de las vitaminas del grupo By C.
Finalmente, algunos medicamentos reducen la absorcion de vitaminas, tales como
los antiepilépticos, los antibidticos, los que empobrece la absorcion de los nutrientes?

La comida chatarra contiene, por lo general, altos niveles de grasas, sal,
condimentos o azucares (que estimulan el apetito y la sed) y numerosos aditivos
alimentarios, como el glutamato monosaodico (potenciador del sabor) o la tartracina
(colorante alimentario). EI consumo de estos contribuye a la obesidad, colesterol,
enfermedades del corazon, la diabetes del tipo |1, las caries y las celulitis. Esta brinda
al consumidor grasas, colesterol, azlcares y sal, mientras que una verdadera
comida debe proveer fibras, proteinas, carbohidratos, vitaminas y minerales
necesarios para el rendimiento del cuerpo.

Fuente: Texto escolar del 2° de sec., 2 Ciencia, Tecnologia y Ambiente, (2013:
57)

Instrucciones:
e Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del subrayado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una x. Guiate de los pronombres
enfaticos.

1. En el texto se afirma que:
a) Los alimentos que se consumen son enemigos de las vitaminas
b) Algunos medicamentos reducen la absorcion de vitaminas
c) Los productos chatarras no contienen grasa
d) Los productos chatarra contribuyen a la salud
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2. Qué afirmacion es correcta, respecto al segundo péarrafo

a) Los alimentos chatarra estimulan el apetito y la sed

b) El consumo de alimentos chatarra contribuye a la salud

c) Los productos chatarras brindan un buen rendimiento corporal

d) Los productos chatarra contienen bajo nivel de sal, azlucar, grasas
3. Escribe V si los enunciados son verdaderos y F sin son falsos

I. Los alimentos chatarra estimulan el apetito y la sed

Il. Algunos medicamentos reducen la absorcion de vitaminas

lll. Los productos chatarras brindan un buen rendimiento corporal
IV. Los productos chatarra contienen bajo nivel de sal, azucar, grasas

a) Solol

b) Solo Il

c) Iyl

dy lyll
3. Segun el texto ¢Qué producto inhibe la absorcion de las vitaminas del grupo B y

C?

a) Eltabaco

b) Los antibi6ticos

c) Los productos chatarra

d) El alcohol

SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 01
LOCALIZANDO INFORMACION EXPLICITA RELEVANTE

PRODUCTOS QUE EMPOBRECEN AL ORGANISMO
Fuente Texto escolar del 2° de Sec. Ciencia, Tecnologia y Ambiente,
(2013:57)
Tipo textual Expositivo
Género textual Académico
Formato textual Continuo
DIMENSION NIVEL LITERAL
Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos segun el
propadsito
Indicador Localiza informacion explicita relevante en un texto expositivo
de estructura compleja y vocabulario variado
Desempefio Localiza informacion explicita relevante que se encuentra en
especifico posicién poco notoria en el texto.
Respuesta
1. e) Algunos medicamentos reducen la absorcion de
vitaminas
) 2. f) Los alimentos chatarra estimulan el apetito y la
Items sed
3. d Iyl
4. d) El alcohol
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccién “B”

Fecha : Supte San Jorge, 09 de setiembre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Identifica informacion en texto expositivo segin su proposito

Indicador : Localiza informacion explicita en un texto expositivo

Localiza informacion explicita en un texto expositivo: | T
o “Productos que empobrecen al organismo” @)
R Eneltextose | ¢Qué Escribe V silos | Segun el texto ;Qué | T
D afirmaque ... | afirmacion enunciados son | producto inhibe la A
g |APELLIDOS Y NOMBRES Del escorrecta? | verdaderosy F | absorcion de las L
N 2°B sin son falsos vitaminas del grupo

ByC?
5 5 5 5 20

1 | ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 | AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 | BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
5 | DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 | DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 | ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 | GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 | GONZALES SALES, Jhon Frank
11 | GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 | NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 | RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 | SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 | SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 | SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 | VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 | ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24 | ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA | SAN JORGE GRADO | 2¢B BIMESTRE | I
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN | NIVEL SECUNDARIA TURNO TARD
E
AREA COMUNICACION FECHA 16-09-14 TIEMPO 120
m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprensién de textos expositivos a través de estrategias
PROYECTO metacognitivas

TITULO DE LA SESION

Reconstruimos la secuencia de un texto (nivel literal)

2.  APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones estratégicas

Utiliza un plan de lectura como

Comprende criticamente diversos tipos
textos escritos en variadas situaciones

segun su proposito de lectura

estrategias metacognitiva de
planificacion.

Identifica informacién en
diversos tipos de texto segun el
proposito.

comunicativas segun su propésito de
lectura mediante procesos de
interpretacion vy reflexion

Reconstruye la secuencia de ideas
de un texto expositivo.

3. SECUENCIA PEDAGOGICA

PROCES TI
(O E
PEDAGO ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS/ M-
G. MATERIALES =
0]
— | Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se pega una figura “juegos para
2O | entrenar el cerebro”, esta representada por varias hojas, para observar y deducir
'5 2 la interrogante cudl es la que continta. Luego se pega un papelégrafo con un
= > | texto desordenado.
_| Se les pregunta a los estudiantes ¢ El texto esta ordenado? ¢ El contenido del
@] IEH 0 i texto se puede entender? ¢Si quisiéramos ordenarlo que pautas tendriamos en Te)_(to 15
O | < W af cuenta? ampliado .
= 0 X Qo
¢ Todo texto tiene un orden? ¢En base a qué se ordena un texto?
'5 2 ¢Qué nivel de la comprensidn lectora requiere esta capacidad? ¢Qué
= H
i 3 estrategias se utilizaria para identificar informacion? Escucho sus respuestas,
CZ) %‘ se pega el titulo y la capacidad.
[SNoN®
ANTES: PLANIFICACION Tarjeta
» Se dialoga que, antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos planificar | metaplan de 10
nuestras actividades. Planificacion ’
» Se establece el Plan de lectura N° 02: se pega la tarjeta metaplan disefiado
= con las interrogantes metacognitivas:
‘Q e Tarea: Reconstruir la secuencia de ideas de un texto expositivo. Ficha
o 2 e Estrategia: adquisicion de informacion ) metacogni-tiva
E = DURANTE: SUPERVISION Texto escolar
@) E % » Reciben la separata Ficha informativa N° 02: Reconstruir la secuencia. Historia,
el s L Contiene la préctica guiada y cooperativa Geografiay
8 (<,'§ < » Se informan sobre la importancia de localizar informacién para luego Economia,
x| Ws reconstruird, considerando la secuencia de ideas
o 8 ":',J » .Se informa sobre la estrategia a utilizar para localizar informacion y luego Separata
x =z recordar la secuencia de las ideas. N° 02 30
< Practica guiada ’
w | » Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “La reserva Texto
o nacional de Paracas” (Historia, Geografia y Economia, pag.171). ampliado
» Se ejercita la estrategia para localizar en forma explicita ideas sucesivas. Se
utiliza la estrategia de adquisicion de informacién.
» Se fortalece los principios, tales como la coherencia interna y la unidad de
mensaje del texto.
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Practica cooperativa Papeldgrafo,
» Con la estrategia “letras” se forma equipo de cuatro integrantes y se le plumones,
o asigna el texto “El parque nacional Huascaran”. limpiativo
S » Cada equipo con la ayuda de la informacioén de la separata reconoce la
'-:')J o secuencia de un texto, considerando los principios y en un papeldgrafo,
ZE evidencia la tarea planificada
8 i E » La maestra elogia a cada equipo participante y hace las correcciones )
o) o= pertinentes. Tarjeta
le) % O | » Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision. metaplgn_ ,de 30°
E o % > Se lee las preguntas sobre si esta utilizando las estrategias, “me doy cuenta | Supervision
5 8 que estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la
= tarea planificada y estoy demostrando interés”.
% » Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia
utilizada para el logro de la tarea. )
> Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha Ficha
metacognitiva. metacogniti-va
DESPUES: EVALUACION
Préactica independiente:
» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto
p . . ” Texto escolar
escolar de Persona “El Real Felipe y los piratas del Callao”. de Historia
» Tarea: Reconstruir la secuencia de un texto expositivo, marcando la Geoarafia '
= alternativa pertinente. Ecogomiay
Q > Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las preguntas de
< evaluacion. 30
2 > Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
< < adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud. Tarieta
a E » Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia me:a lan de
Z,;' utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben reconstruir la Evalupacién
0 secuencia de un texto, basados en el nivel literal.
» Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacion en la ficha
metacognitiva.
Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la tarea,
por lo que en la siguiente sesion se fortalecerd en un taller.
> » ¢Para qué les servira reconstruir la secuencia de un texto expositivo? 5
G} » ¢ En qué otros contextos lo podran utilizar?
O L » . o, L
e > Leer la pagina 187' La Reserva nac_lonal Pacaya-Sam_lrla y tratar de ejercitar
£ en la reconstruccion de la secuencia del texto expositivo.
=
3. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTO

COMPRENSION DE TEXTOS

Comprende criticamente
diversos tipos textos escritos en
variadas situaciones
comunicativas segun su

propdsito de lectura mediante
procesos de interpretacion y
reflexion

Toma decisiones

estratégicos segun su
proposito de lectura

Utiliza un plan de lectura como
estrategias metacognitiva de
planificacion.

Identifica

informacion
en diversos tipos de
texto segun el propésito

Reconoce la secuencia de
ideas de un texto expositivo

Guia de evaluacion

4. . BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACIQN (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Peru.
v" MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Historia, Geografia y Economia 2. Edit. Santillana, Peru.

V° B° DIRECTOR

Lic. Mabel Moreno Almonacin
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INSTITUCION EDUCATIVA

SAN JORGE
TINGO MAR[A
PRACTICA INDEPENDIENTE N° 02
RECONSTRUIMOS LA SECUENCIA DE UN TEXTO
(nivel literal)
APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO:
FECHA:

CAPACIDAD: Identifica informacion en diversos tipos de texto segun su propésito
INDICADOR- TAREA: Reconstruye la secuencia de un texto expositivo

EL REAL FELIPE Y LOS PIRATAS DEL CALLAO

Desde la fundacion de la Ciudad de los Reyes, en 1535, el puerto de Callao
fue un importante eje comercial. Afios después, en 1556, adquirid la
categoria de puerto mayor, al construirse en el lugar un astillero. Debido a
su intensa actividad comercial el Callao fue uno de los puertos mas
importantes de la América Hispana. Eso lo hizo también, el principal objetivo
de los ataques piratas, que en muchos casos actuaron en asociacion con
reyes de estado enemigos de Espafia.

Una de las incursiones mas famosas de puerto fue la del pirata Francis Drake,
gue llegdb a nuestras costas en 1579 después de haber asaltado
sorpresivamente los puertos de Valparaiso, Coquimbo y Arica. Estando en el
Callao, Drake transbordd una importante carga de barcos espafioles y los
hundié antes de retirarse. Ante lo sucedido, el virrey Toledo ordend el
establecimiento de una armada naval destinada a proteger a este puerto
principal de los ataques. Pero no solo los piratas mermaron la prosperidad
del callao. En 1586, un terremoto seguido de un maretazo arras6 con gran
parte de la infraestructura portuaria. El Virrey Fernando de Torres y Portugal
reconstruyod el Callao, el cual recuper6é esplendor econémico.

Hacia el siglo XVIII, las autoridades espafioles decidieron dotar al puerto del
Callao de una muralla inexpugnable. Asi, entre 1747 y 1774, se construy6
la fortaleza del Real Felipe, llamada asi en honor del Rey Felipe V. La
fortaleza tiene la forma de un pentagono irregular y ocupa un area de 70
000 m?. Cuenta con murallas de cuatro metros de altura y dos pequefios
castillos defensivos. Actualmente, la fortaleza es la sede del museo del
Ejercito del Peru.

Fuente: Texto escolar del 2° de sec. Historia, Geografia y Economia, (2013: 154)
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Instrucciones:
e Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del subrayado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una X.

1. Ubique el orden correcto en que son presentadas las ideas del primer péarrafo :
I. Lafundacion de la Ciudad de los Reyes fue en 1535.
II.  El puerto del Callao fue un importante eje comercial
lll.  El puerto del Callao se convirtié en el principal objetivo de ataques por
los piratas.
IV. Los piratas actuaron en complicidad con reyes enemigos de Espafna
a) LILIV,II
b) 1LILIV,I
c) LILILIV
d) IV, LI
2. Reconstruye el orden correcto de las ideas planteadas en el segundo parrafo
I.  Drake transbord6 una carga de barcos espafioles y los hundié.
Il.  El pirata Francis Drake asalto los puertos de Valparaiso
lll.  Elvirrey Toledo ordend proteger a ese puerto de los ataques.
IV. El pirata Francis Drake llegd a nuestras costas en 1579

a) LILIV,I
b) 1LILIV,I
c) LILILIV
d) IV,

3. Segun las ideas que transmite el texto, ubique el orden sobre Francis Drake
I. Llego a nuestro Pert en 1579
II.  Transbordd una carga de barcos y los hundié
lll.  Asalto diversos puertos del Peru
IV. Francis Drake fue un pirata espafol

a) LILIV,I
b) 1V,
c) LILILIV
d) VLI

4. Escribe 1,2,3,4 en los espacios en blanco para ordenar los hechos segun
ocurrieron en el tercer parrafo y luego ordénalo
( ) En1747y 1774 se construy0 la fortaleza del Real Felipe
() Enels. XVIll los espafioles dotaron al puerto del Callao de una muralla
() Cuenta con murallas de cuatro metros de altura y dos castillos
( ) Lafortaleza tiene forma de pentagono irregular
a) 2,143
b) 4,3,1,2
c) 1,234
d 2,314
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 02
RECONSTRUIMOS LA SECUENCIA DE UN TEXTO

PRODUCTOS QUE EMPOBRECEN AL ORGANISMO

Fuente Texto escolar del 2° de Sec. Area de Historia,
Geografia y Economia, (2013:154)

Tipo textual Expositivo

Geénero textual | Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL LITERAL
Capacidad Identifica informacién en diversos tipos de textos
segun el propadsito
Indicador Reconstruye la secuencia de un texto expositivo
Respuesta
1. [g) LILILIV
) 2. h) 1V, ILLII
ltems
3. b) IV,LILI
4. |a) 2,143
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccién “B”

Fecha : Supte San Jorge, 16 de setiembre del 2014
Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Identifica informacion en diversos tipos de texto segun su propdsito

Indicador : Reconstruye la secuencia de un texto expositivo

Reconstruye la secuencia en un texto expositivo
“El Real Felipe y los piratas del Callao”

0 Ubique el Reconstruye el | Segun las Escribe 1,2,3,4en | T
orden orden correcto | ideas que los espacios en 0
R correcto en de las ideas | transmite el blanco para
D que son planteadas en e | texto, ubique jordenar los T
E presenta-das segundo parrafo | el orden sobre |hechos segun | A
N APELLIDOS Y NOMBRES DE las ideas del Francis Drake pcurrieron en el | |
2°B primer tercer parrafo y
parrafo luego ordénalo
5 5 5 5 20
1 | ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 | AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 | BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
5 | DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 | DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 | ESCUDERO CANTARDO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 | GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 | GONZALES SALES, Jhon Frank
11 | GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 | NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 | RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 | SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 | SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 | SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 | VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 | ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24

ZAMBRANO DAZA, Yesi

159




SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE AREA 29B BIMESTRE I
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN | NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE
GRADO COMUNICACION FECHA 30-09-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos expositivos a través de estrategias
PROYECTO metacognitivas

TITULO DE LA SESION | Reconocemos la estructura externa de un texto expositivo (nivel literal)

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente diversos tipos
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propdsito de

Toma decisiones estratégicas
segun su proposito de lectura

Identifica informacién en

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva de planificacién.

Reconoce la estructura externa de un texto

lectura mediante procesos de
interpretacion y reflexion diversos tipos de texto segun expositivo.
el proposito.
3. SECUENCIA PEDAGOGICA:
PROCESOS RECURSOS/ | TIE
PEDAGOGI ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALE | M-
COoSs S PO
Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se pega la imagen “juegos para
= ‘O | entrenar el cerebro”, conformado por varios quesitos, para observar y deducir la
o g interrogante cual es la que continta. Luego se pega un texto en A3. La exclusién
= > 2 social, se deja libre el titulo.
_| Se les pregunta a los estudiantes ¢En qué contextos se observa la exclusion Texto
o o ﬁ social? ¢De qué tratara el texto? ¢Qué tipo de texto es? ¢Tendra rasgos ampliado 15
O < W o4 caracteristicos, podran reconocer?
> n x4
N ¢;Todo texto tendra una estructura? Se recuerda el texto narrativo ¢El texto
O & expositivo también seré igual al narrativo, tendra la misma estructura? ¢Qué lo
T = hara diferente de las demas? Esa estructura del texto expositivo qué relevancia
% 8 tendra en la comprension lectora?
O O O Escucho sus respuestas Se pega el titulo y la capacidad: identificar
ANTES: PLANIFICACION Tarjeta
> Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos planificar | metaplan de 10°
nuestras actividades. Planificacion
» Se establece el Plan de lectura N° 03: se pega la tarjeta metaplan disefiada con
las interrogantes metacognitivas. Lo
e Tarea: Reconocer la estructura externa de textos expositivos. Limpiatipo
> e Estrategia: adquisicion de informacion ] .
S DURANTE: SUPERVISION Ficha
O | » Reciben la separata Ficha informativa N° 03: Reconocen la estructura metacognitiv
,9 é externa de un texto expositivo. Contiene la practica guiada y cooperativa. a
o E % » Se informa sobre. la importancia en reconocer la estructura externa de un
m S texto expositivo: introduccion, desarrollo y conclusion Texto escolar
O <Z » Se informa sobre la estrategia a utilizar: leer hasta una oracion, subrayar de
2 ﬂ <>E infor,ma_lci()n re_Ievante, el sumillado y subrayado. Formacion 30’
a O Practica guiada :
o> . _ . L Ciudadanay
x = » Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “La exclusion Civica
Q< social” (Formacion Ciudadana y Civica, pag.30).
j » Se ejercita la estrategia para el reconocimiento de la estructura externa del
) texto expositivo, se utiliza la estrategia de adquisicién de informacion. Separata
» Se utiliza plumones para formar llaves y se va reconociendo la estructura. Se N° 03
fortalece los rasgos caracteristicos
Texto
ampliado
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Practica cooperativa

pertinentes.

PROCESO
APLICACION DEL NUEVO
CONOCIMIENTO

metacognitiva.

» Se forman equipo de cuatro integrantes y se le asigna un titulo de su texto
“La discriminacion hacia las mujeres”.
» Cada equipo con la ayuda de la informacién de la separata reconoce la
estructura externa del texto expositivo y lo representa en un papelografo,
mencionando los nimeros de parrafos, ejemplo:
Introduccion: parrafo N° ..., Desarrollo: parrafos N° ..,Conclusion: N° .
» Cada equipo, en papelografo presenta la estructura y lo argumenta.
» La maestra elogia a cada equipo participante r y hace las correcciones

» Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.

» Se lee las preguntas y se hace la reflexion si estan utilizando las estrategias,
“me doy cuenta que estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia
el logro de la tarea planificada y estoy demostrando interés”.

» Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia
utilizada para el logro de la tarea y se escucha su autoevaluacion.

» Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha

papelotes,
plumones,
limpiativo

Tarjeta
metaplan de
Supervision

Ficha
metacognitiva

género”.
pertinente.

evaluaciéon

EVALUACION

SALIDA

metacognitiva.

DESPUES: EVALUACION
Préactica independiente

» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto
escolar de Formacién Ciudadana “La evolucion histérica de la equidad de

» Tarea: Reconocer la estructura de un texto expositivo, marcando la alternativa
» Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las preguntas de

» Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

» Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia
utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben reconocer la
estructura de un texto expositivo, basados en el nivel literal.

» Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacion en la ficha

Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la tarea, por
lo que en la siguiente sesion se fortalecera en un taller.

Texto escolar

de Formacion

Ciudadanay
Civica

30°
Tarjeta
metaplan de
Evaluacién

METACOGN
ICION

» ¢ Para qué les servird reconocer la estructura de un texto expositivo?
» ¢ En qué otros contextos lo podran utilizar?
Leer la pagina 13 "Problemas de convivencia en el Peru”, y tratar de ejercitar
en el reconocimiento de la estructura del texto expositivo.

4. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTO

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente diversos tipos
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propésito de
lectura mediante procesos de
interpretacion y reflexion

Toma decisiones
estratégicos segun su
proposito de lectura

Utiliza un plan de lectura
como estrategias meta-
cognitiva de planificacién.

Guiade

Identifica informacién en

diversos tipos de
segun el propdsito

texto

Reconoce la estructura
externa de un texto
expositivo.

evaluacion

5. BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACIQN (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Peru.
v" MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Formacion Ciudadana y Civica 2. Edit. Santillana, Peru.
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 03
RECONOCEMOS LA ESTRUCTURA EXTERNA DEL TEXTO EXPOSITIVO
(nivel literal)
APELLIDOS Y NOMBRES GRADO:

CAPACIDAD: Identifica informacién en diversos tipos de texto segun el propadsito.
INDICADOR: Reconocer la estructura externa de_un_texto expositivo

LA EVOLUCION HISTORICA DE LA EQUIDAD DE GENERO

En el mundo occidental, la lucha de las mujeres por lograr la equidad se inicid
desde el siglo XVIII. La Revolucion Francesa (1789) y las demas revoluciones
liberales divulgaron ideologias favorables a la igualdad juridica, de libertades vy
de derecho politicos. De estas ideas surgid el movimiento a favor de la igualdad
de la mujer y su liberacion, que conocemos con el nombre de feminismo, que
adquirié una fuerza mayor a partir del siglo XIX.

En sus primeras épocas, una de las metas principales fue conseguir para las
mujeres el derecho de voto, una tarea por la que lucharon incansablemente las
mujeres comprometidas en el movimiento sufragista. Otro hecho decisivo lo
constituyo la incorporacién de la mujer al trabajar durante la primera guerra
mundial dial para sustituir en las fabricas a los hombres que habian marchado
a la guerra. Se inici6 asi una época de reivindicaciones como la mejora de la
educacion, la capacitacion profesional y la apertura de nuevos horizontes
laborales.

La guerra mundial, en la que las mujeres adquirieron un rol activo en el mundo
laboral, supuso otro paso importante en el avance de la conciencia de la equidad
de género eso se vio reflejado en la declaracion Universal de Derechos Humanos,
gue internacionalizo la condena a la discriminacion hacia la mujer. Sin
embargo, la colisibn con valores culturales y tradicionales diversas sigue
justificando en muchos lugares del mundo una situacion de desigualdad y
discriminacion real.

Distintas declaraciones y conferencias internacionales han asistido en la
necesidad de tomar medidas frente a situaciones que violan o vulneran estos
derechos: la violencia fisica, sexual y econdmica; la prostituciéon y el trafico de
mujeres; la desigualdad en el mundo del trabajo; la esterilizaciones y el aborto
forzado; el feminicidio; entre otros.

Fuente: Texto escolar del 2° grado de sec. Formacién Ciudadana y Civica
(2013: 56)
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Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del subrayado.
Responde la alternativa correcta marcando con una X.

El primer parrafo del texto constituye una de las siguientes partes (estructura)

a)
b)
c)
d)

La introduccion
El argumento
El inicio
Desarrollo

Un texto expositivo consta de las siguientes partes (estructura)

a)
b)
c)
d)

Introduccion, argumentos, conclusion
Introduccion, desarrollo, conclusién
Inicio, nudo, desenlace

Introduccion, cuerpo, cierre

Identifique la estructura externa del texto. Sefiale en qué namero de parrafos
se encuentra el desarrollo

a)
b)
c)
d)

Parrafo 1,2,
Parrafo 4

Parrafo 3,4
Parrafo 2,3

Por los conectores identifique el parrafo de conclusién en un texto expositivo

a)
b)
c)
d)

Para concluir, por consiguiente, por ultimo
Por tanto, por consiguiente, en consecuencia
No obstante, sin embargo, en todo caso
Después, en adelante, luego
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 03

RECONSTRUIMOS LA SECUENCIA DE UN TEXTO EXPOSITIVO

LA EVOLUCION HISTORICA DE LA EQUIDAD DE GENERO

Fuente Texto escolar: Formacion Ciudadana y Civica del
2° de Sec (2013:56)

Tipo textual Expositivo

Género textual | Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL LITERAL
Capacidad Identifica informacion en diversos tipos de textos
segun el propdsito
Indicador Reconoce la estructura externa de un texto
expositivo
Respuesta
1. c) Elinicio
2. b) Introduccién, desarrollo, conclusion
Items 3. d) Parrafo 2,3
4, a) Para concluir, por consiguiente, por ultimo
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccion “B”

Fecha : Supte San Jorge, 30 de setiembre del 2014

COMPETENCIA: Comprension de textos escritos

CAPACIDAD : Identifica informacion en diversos tipos de texto segun su propdésito

INDICADOR : Reconoce la estructura externa de un texto expositivo

Reconoce la estructura externa de un texto expositivo
“La evolucién histérica de la equidad de género”
El primer Un texto Identifique la Por los T
0] parrafo del | expositivo estructura conectores o)
R texto consta de externa del identifique el | T
D APELLIDOS Y NOMBRES DE constituye | las texto. Seflale | parrafo de A
E 2°B u.na.de las | siguientes en qué conclusion L
siguientes | partes numero de en un texto
N parte (estructura) parrafos se expositivo
(estructura encuentra el
) desarrollo
5 5 5 5 20
1 | ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 | AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 | BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
5 | DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 | DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 | ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 | GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 | GONZALES SALES, Jhon Frank
11 | GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 | NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 | RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 | SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 | SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 | SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 | VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 | ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24 | ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO 29B BIMESTRE | IV
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE

AREA COMUNICACION FECHA 07-10-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprension de textos expositivos a través de estrategias
PROYECTO metacognitivas

TITULO DE LA SESION

Resumimos el contenido de un texto expositivo (nivel literal)

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones estratégicas

Comprende

criticamente diversos
tipos textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segun su

propdsito  de
procesos de
reflexion

segun su proposito de lectura
evaluacion

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva: planificacidn, supervisién y

Reorganiza la informacidn de
lectura mediante | diversos tipos de texto

interpretacion y vocabulario variado.

Construye el contenido de un texto
expositivo de estructura compleja y

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESO
S PEDAG.

ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSQOS/
MATERIALE
S

TIE
M-
PO

MOTIVA-
CION

Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se lee los resultados de
la actividad cultural por el Dia de la Cancién Criolla. Se lee nombre y
se brinda reconocimiento y felicitaciones. Se pega la imagen de la
cantante Chabuca Granda.

INICIO
SABERESPREVI
0s

Se les pregunta ¢Reconocen ese rostro? ¢A qué pais pertenece?
¢, Qué profesion tendra? Se pega un texto fotocopiado en A3, de
cuatro parrafos “Historia de la musica criolla” y al lado otro texto de
un solo parrafo, tiene el mismo titulo ¢ El texto corto contiguo, se trata
de otro tema o es el mismo, cémo se llama a esta accion? Escribo
las respuestas de los estudiantes.

CONFLICTO
COGNITIVO

¢, Qué es un resumen? ¢Qué predomina en la actividad de construir
el resumen de un texto leido?¢ Cuales son las caracteristicas del
resumen ?¢Qué importancia tiene el resumen en la comprension?
¢ Para resumir es necesario distinguir entre relevante y secundario?
Se extrae el titulo de la sesién y se pega en la pizarra, asi mismo la
capacidad.

PROCESO

PROCESAMIENTO
DE LA NUEVA INFORMACION

ANTES: PLANIFICACION
» Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos
planificar nuestras actividades.
» Se establece el Plan de lectura N° 04: se pega la tarjeta metaplan
disefiada con las interrogantes metacognitivas:
e Tarea: Resumir el contenido de un texto.
e Estrategia: decodificacion, subrayado, sumillado,
macrorreglas.

pasos de la

DURANTE: SUPERVISION
» Reciben la separata “Ficha informativa N°04: EI resumen”. Contiene
marco tedrico, la practica guiada y cooperativa.
» Se informa sobre el concepto, importancia, beneficios del resumen
» Se informa sobre macrorreglas como estrategia para elaborar el
resumen.

Practica guiada Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a
leer ““Qué es un estereotipo de género?” ( Persona Familia y Relaciones
Humanas, pag. 65)

» La maestra realiza una lectura guiada con los primeros parrafos,
enfatizando en la estrategia hacia el logro de la tarea.

Imagenes

Tarjeta
metaplan de
Planificacién

Texto escolar
de

Persona,
Familia y
Relaciones
Humanas

15

25

40"
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Y v V

En el texto ampliado se ejercita la estrategia de macrorreglas para
resumir un texto. (supresion, generalizacién y construccion).

Practica cooperativa

Con la estrategia “los nimeros” se forman equipo de cuatro integrantes y
se les asigna el texto “Formacion de los estereotipos”

Cada equipo con la ayuda de la informacion de la separata resumen el
texto  considerando las macrorreglas y en un papeldgrafo evidencia el
logro de la tarea planificada.

La maestra realiza la heteroevaluacion con pertinencia y asertividad.

Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.

Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea, “me doy cuenta que estoy
utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la tarea
planificada y estoy demostrando interés”.

Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia
utilizada para el logro de la tarea.

Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha
metacognitiva.

Tarjeta
metaplan de
Supervision

Hojas de
papel bond

Ficha
metacognitiv
a

PROCESO
APLICACION DEL NUEVO
CONOCIMIENTO

DESPUES: EVALUACION

Préactica independiente

A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto
escolar de, Familia y Relaciones Humanas, "Discriminacién por el género’
Tarea: Resumir el texto utilizando macrorreglas

Al término de la préactica se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes
disefiadas de evaluacion

Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

Se hace la reflexién con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia
utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben construir el
resumen en un texto expositivo..

Cada estudiante escribe las respuestas de las interrogantes de
evaluaciéon en su ficha metacognitiva.

Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la
tarea, por lo que en la siguiente sesién, en un taller, se fortalecera

Tarjeta
metaplan de
Evaluacién

30

>
>

METACOG
-NICION

¢Para qué les servira elaborar el resumen?
¢En qué otros contextos lo podras utilizar?

Leer la pagina 79 de su texto escolar Persona, Familia y Relaciones
Humanas y tratar de elaborar el resumen aplicando la estrategia de la
macrorreglas, aprendida en la sesion..

05

4 EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones Utiliza un plan de lectura como

Comprende criticamente diversos tipos
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segin su propésito de

lectura mediante

interpretacion vy reflexion

estratégicos segln su
propésito de lectura

estrategias metacognitiva de

planificacién, supervision y evaluacion.

Reorganiza la informacion

procesos de | de diversos tipos de texto

compleja

Construye el resumen del contenido de
un texto expositivo de estructura

Guia de
evaluacion

5. BIBLIOGRAFIA

v' MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Comunicacioén 2. Edit. Santillana, Perd.
v" MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Persona, Familia y Relaciones Humanas 2. Edit. Santillana,
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 04
RESUMIMOS EL CONTENIDO DE UN TEXTO EXPOSITIVO
(nivel literal)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO:
FECHA:

CAPACIDAD: Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto
INDICADOR: Construye el contenido de un texto expositivo de estructura compleja

DISCRIMINACION POR EL GENERO

Muchas veces, en los grupos hay gente que agrede a las personas porque no
actian de acuerdo con el estereotipo de género que ellos consideran como
“correcto”. Acaso, ¢ hay alguna forma de actuar, pensar y ser que sea especifico
y propia de las mujeres, y otra para los varones; sin posibilidad de que un género
pueda coincidir con las manifestaciones de otro género? La respuesta es NO.
Mujeres y varones somos iguales, tenemos las mismas capacidades, podemos
hacer las mismas cosas, tener las mismas metas, tener los mismos gustos,
escoger las mismas actividades deportivas, recreativas, etc.

Los estereotipos y los perjuicios pueden ser muy perjudiciales para las personas
a las que afecta, ya que les quita oportunidades de realizacion, les bajan la
autoestima, les generan sensacion de impotencia, frustracién, y pueden provocar
desesperanza o desmotivacion. Los mas afectados en toda esta situacion son las
mujeres, es especial las de la zona rural, donde el poco acceso a la informacion,
costumbres tradicionalmente machistas y la pobreza se convierten en sus
principales opresores.

¢ Sabias acaso que muchos adolescentes entre los 13 y 14 afios que habitan en
areas rurales abandonan la escuela poco a poco? ¢Y que al llegar a los 18 hay
mas mujeres que no han terminado la Secundaria en comparacién con los varones
que, en su mayoria, si lograr terminarla? A veces, esto sucede porque algunos
padres al no poder tener dinero prefieren invertir el gasto en los hijos varones o
porque necesitan a las niflas en las casas encargadas del cuidado de los
hermanos menores, etc. Pueden ser muchas las razones, pero, finalmente, igual
muchas mujeres terminan apartadas del sistema escolar quedando con menos
posibilidades futuras de estudio y trabajo, es decir, de lograr sus metas.

Todas esas razones son muy seriasy no solo les corresponde a las mujeres
defender sus derechos, sino también a los varones, pues no deben permitir esta
discriminacion. Todos debemos ser defensores de la igualdad de género. Todos
somos iguales. Todos somos valiosos.

Fuente: Texto escolar del 2° grado de sec. Persona, Familia y Relaciones
Humanas (2013:66-67)
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Instrucciones:

e Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una X.

1. ¢Cudl es el enunciado que mejor resume el texto?
a) Los estereotipos y prejuicios pueden ser perjudiciales a la persona
b) Laigualdad de oportunidades tienen el varén y la mujer
c) Ladiscriminacion por el género
d) Varonesy mujeres tienen las mismas capacidades, metas, gustos, etc.

2. ¢Cual es el enunciado que mejor resume el primer parrafo?
a) Laimposicion de estereotipos de género
b) Discriminacion por pensar diferente
c) Varonesy mujeres tienen las mismas capacidades, metas, gustos, etc
d) Hay actividades propias para cada género

3. ¢Cual es el enunciado que mejor resume el tercer parrafo?
a) Las mujeres se quedan con menos posibilidades futuras de estudio y
trabajo
b) Datos estadisticos que muestran que las mujeres no culminan la
Secundaria
c) Padres que poseen pensamientos discriminadores para con sus hijos
d) Existen personas que piensan y actuan a favor de los varones

4. Elige la alternativa que presenta los pasos de la macrorreglas para resumir
a) Lectura, sumillado, supresién construccion
b) Supresion, construccion, sintesis
c) Subrayado, supresion, sintesis
d) Supresién, generalizacién y construccion
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 04
RESUMIMOS EL CONTENIDO DE UN TEXTO EXPOSITIVO

DISCRIMINACION POR EL GENERO

Fuente Texto escolar: Persona, Familia y Relaciones
Humana, del 2° de Sec. (2013:66-67)
Tipo textual Expositivo

Género textual | Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL LITERAL

Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto

Indicador Construye el contenido de un texto expositivo de

estructura compleja y vocabulario variado.

Respuesta

1. | b) Laigualdad de oportunidades tienen el varon y
la mujer

2. | c) Varonesy mujeres tienen las mismas
capacidades, metas, gustos, etc

items

3. |a) Las mujeres se quedan con menos
posibilidades futuras de estudio y trabajo

4. |d) Supresion, generalizacion y construccion
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2°de secundaria, seccion “B”

Fecha : Supte San Jorge, 07 de octubre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Reorganiza la informacién en diversos tipos de texto

Indicador : Construye el resumen del contenido de un texto expositivo

APELLIDOS Y NOMBRES DE
2°B

Construye el resumen del contenido de un texto
“ Discriminacion por el género”

¢;Cudl es
el
enunciado
que mejor
resume el
texto?

¢Cuél es el
enunciado
gque mejor
resume el
primer
péarrafo?

¢ Cudl es el
enunciado
que mejor
resume el
tercer
parrafo?

Elige la
alternativa que
presenta los
pasos de la
macrorreglas
para resumir

~> -0

5

5

5

5

ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo

AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri

BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.

CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel

DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela

DURAN RIVERA, Jhordan Giovani

~N| O O B W N

ESCUDERO CANTARO, Liliana
Keyla

[ee]

FLORES VEGA, Henrry Gerson

©

GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais

10

GONZALES SALES, Jhon Frank

11

GRADOS AMBICHO, Jaime Junior

12

GRADOS VILLAR, Flor Magaly

13

HUAMAN DEZA, Nestor Yonel

14

JARA JARA, Lucia Abigalil

15

NIETO JESUS, Michael

16

NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy

17

ROJAS MARTINES, Nemias

18

RUIZ BRAVO, Jossely Oralia

19

SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy

20

SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan

21

SANTIAGO ISIDRO, Benjamin

22

VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira

23

ZAMBRANO CALDAS, Yulifio

24

ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO 2°B BIMESTRE v
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA 14-10-14 TIEMPO 120 m.

NOMBRE DEL PROYECTO

metacognitivas

Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos expositivos a través de estrategias

TITULO DE LA SESION

Establecemos diferencia entre hecho y opinion

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones estratégicas segun

Comprende criticamente diversos tipos textos
en
comunicativas segun su propodsito de lectura
mediante procesos

escritos

reflexion

su proposito de lectura

variadas situaciones evaluacion

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva: planificacion, supervision y

Reorganiza la informacién de

de interpretacion y | diversos tipos de texto

Establece diferencia entre hecho y opinién
de un texto expositivo de estructura
compleja y vocabulario variado.

3.

SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESO
S PEDAG.

ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS
MATERIALES

TIE

PO

MOTIVA-
CION

Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se lee los resultados de la
actividad cultural Concurso de driles. Se lee nombre y se brinda reconocimiento
y felicitaciones. Se comenta y se escribe hechos y opiniones sucedidos ese dia
de la actividad deportiva.

INICIO
SPREVIO
S

Se les pregunta ¢ Por qué hay dos columnas? ¢ hay alguna diferencia
especifica ? ¢ Cual de ellos es cierto, en base a lo que sucedi6 el 08 de
octubre? ¢ Qué nombre recibe cada texto? Escribo las respuestas de los
estudiantes.

o

CONFLICT | SABERE
COGNITIVO

¢ Qué es un hecho ? ¢Qué predomina en un hecho?¢ Cuales son las
caracteristicas de un hecho ? ¢ Qué es una opinidon? ¢Qué cualidades tiene
una opinién? ¢Qué diferencia podemos establecer entre un hecho y una
opinion? Se extrae el titulo de la sesion y se pega en la pizarra, asi mismo la
capacidad.

PROCESO

PROCESAMIENTO
DE LA NUEVA INFORMACION

ANTES: PLANIFICACION

» Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos planificar
nuestras actividades.
Se establece el Plan de lectura N° 05: se pega la tarjeta metaplan disefiada
con las interrogantes metacognitivas :

e Tarea: establecer diferencia entre hecho y opinion

e Estrategia: decodificacién, subrayado, sumillado,

diferenciarlos

>

pasos para

DURANTE: SUPERVISION

» Reciben la separata “Ficha informativa N° 05: “Diferencia entre hecho y
opinion”. Contiene el marco tedrico, estrategias, la practica guiada y
cooperativa.

» Se informa sobre el concepto de cada palabra, importancia, beneficios en la
comprension lectora.

» Se informa sobre la estrategia utilizar para saber diferenciar informacién.
Practica guiada

» Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “La expresion
de nuestras emociones” (Persona, Familia y Relaciones Humanas, pag. 49).

» La maestra realiza la lectura guiada con los primeros parrafos enfatizando
en la estrategia hacia el logro de la tarea.

» En el texto ampliado se ejercita la estrategia: se realiza un cuadro con dos
columnas colocando hecho y opinion Se va leyendo y se transcribe en las
columnas para establecer diferencia entre un hecho y una opinion.
Practica cooperativa

Tarjeta
metaplan de
Planificacion

Separata
N° 05

Ficha
metacognitiv
a

Texto
ampliado en
A3

25

40"
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» Con la estrategia “figuras geométricas” se forman equipo de trabajo de Texto
cuatro integrantes y se les asigna el texto “;,Cémo es la amistad en la escolar
adolescencia? Persona,
» Cada equipo con la ayuda de la informacién de la separata  realiza la Familia y
diferencia entre un hecho y una opinion, considerando las estrategiasy en Relaciones
un papelégrafo evidencia el logro de la tarea planificada.
» La maestra realiza la heteroevaluacion con pertinencia y asertividad. Huma':]as
> Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision. P.ape_lografo
> Se lee las preguntas y se reflexiona, “me doy cuenta que estoy utilizando la | Limpiatipo
estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la tarea planificada y Plumones a
estoy demostrando interés”. colores
» Se escucha la autoevaluacion y sus reflexiones con la posibilidad de Hojas
autorregular la estrategia utilizada para el logro de la tarea. fotocopiadas
» Cada estu_d_iante escribe las respuestas de supervision en la ficha Ficha
metacognitiva.
metacog.
Tarjeta
metaplan de
Superv.
DESPUES: EVALUACION
Préactica independiente
» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto
(@) escolar de Persona Familia y Relaciones Humanas, “El enamoramiento en
ﬁ la adolescencia”.
20 » Tarea: Establecer diferencia entre hecho y opinion.
o f E » Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes )
O| LW disefiadas de evaluacion Tarjeta
'C')J & = » Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion metaplan de 30
') % ) adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud. Evaluacion
g 5 % » Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia
<O utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben diferenciar entre
o hecho y opinion.
d » Cada estudiante escribe las respuestas de las interrogantes de evaluacion
< en su ficha metacognitiva.
» Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograré la tarea,
por lo que en la siguiente sesion, en un taller, se fortalecera
O » ¢Para qué les servird el saber establecer diferencia entre hecho y opinion?
O =z | » ¢Enqué otros contextos lo podras utilizar?
2 ‘Q EXTENSION: Leer la pagina 127 de su texto escolar Persona, Familia y 05
= ‘E) Relaciones Humanas y fortalecer la tarea..
=
4 EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS
COMPRENSION DE TEXTOS Toma decisiones estratégicos Utiliza un plan de lectura como estrategias
(_:omprende critic_amente divgrsos segun su propdsito de lectura metacogn_itiva de planificacién, supervision Guia de
tipos textos escritos en variadas y evaluacion. evaluacion

situaciones comunicativas seguin
su proposito de lectura mediante
procesos
reflexién

de interpretacion 'y

Reorganiza la informacion de
diversos tipos de texto

Construye el resumen del contenido de
un texto expositivo de estructura compleja

y vocabulario variado.

5 BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Perd.
v" MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Persona, Familia y Relaciones Humanas. 2. Edit.
Santillana, Perd2. Edit. Santillana, Peru
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 05
ESTABLECEMOS DIFERENCIA ENTRE HECHO Y OPINION
(nivel literal)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO:
FECHA:

CAPACIDAD: Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto
INDICADOR: Establece diferencia entre hecho y opinién en un texto expositivo

EL ENAMORAMIENTO EN LOS ADOLESCENTES

Si bien el enamoramiento se da en mayor medida en las etapas medias o tardias
de la adolescencia, se sabe que algunos adolescentes antes de los 14 afios
también se enamoran. Los primeros efectos entre los adolescentes surgen en los
nuevos contextos afectivos y sociales en los que se desenvuelven. Las y los
adolescentes suefian con estar enamorados, tienen una simpatia afectiva hacia
alguien que les gusta y admiran, llenandose de ternura hacia esa persona. Poco
a poco las y los adolescentes fortalecen sus relaciones, aprenden a interactuar
mas con el sexo opuesto y viven experiencias que les permiten madurar lo que
entienden por enamoramiento.

En el enamoramiento se vive una fuerte sensacion de alegria, gran activacion
fisiologica (aceleracion del pulso, nerviosismo, inquietud), algo de pérdida de
concentracion por estar pensando en la pareja, hipersensibilidad ante los deseos
y necesidades de la otra persona. Se sobrevalora al otro(a) reconociéndole los
aspectos positivos o valorados por el grupo. En esta edad, también se han ido
desarrollando el pensamiento, la autonomia, la identidad propia y la seguridad

personal de las y los adolescentes.

Con el enamoramiento los (las) adolescentes aprenden de si mismos (as) y de
sus gustos, se dan cuenta de que pueden ser atractivo para otra persona, lo que
mejora la autoestima. Ademas, aprenden a interactuar en pareja, dan y reciben
afecto, acompafan y se sienten acompafados, busca intimidad. Todo ello implica
una vivencia saludable de la sexualidad.

El enamoramiento es un proceso gradual de experimentacion, sensacion y
reflexion, hacia una relacion afectiva cada vez mas madura, seria, comprometida
y responsable, en la que es necesario la capacidad de dialogar, respetar, ser
fuertes y poder proyectarse a futuro.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Persona, Familia y Relaciones
Humanas (2013: 57)

174




Instrucciones:

e Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una X.

1. En los siguientes enunciados identifique con una H si es un hecho y una O si
es una opinion, del parrafo 1.

a)
b)
c)
d)

El enamoramiento se da en mayor medida en las etapas medias o
tardias de la adolescencia ()

Se sabe que algunos adolescentes antes de los 14 afios también se
enamoran. ( )

Las y los adolescentes suefian con estar enamorados. ( )

Los enamorados tienen una simpatia afectiva hacia alguien que les
gusta y admiran, llenandose de ternura hacia esa persona. ( )
H,O,H,O0

H,H,H,H

O,H,O,H

H,0,0,H

2. ldentifique concepto de hecho, coloque siesV o F.

.
I.
.
V.

a)

b)

c)

d)

Es algo verdadero, que se puede comprobar. ()

Es una accion ejecutada, es un acontecimiento ocurrido ()
Expresa lo que alguien piensa o siente. ()

Puedes estar de acuerdo o en desacuerdo. ()

V,V,F,F

F,FV,V

V,F.V,F

F,FV,V

3. En el siguiente cuadro transcribe 2 hechosy 2 opiniones del 1y 2 parrafo.

HECHOS OPINION

4. Marcar la diferencia entre hecho y opinién

a)
b)

c)
d)

El hecho son acciones sucedidas; la opinién el dialogo de todos los dias
El hecho es algo verdadero, comprobable, objetivo; mientras que la
opinioén es subjetiva

La opinion siempre es verdadero; el hecho solo sucesos

La opinidn es una proposicion a favor o en contra; el hecho pertenece
solo al pasado
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 05

RESUMIMOS EL CONTENIDO DE UN TEXTO EXPOSITIVO

EL ENAMORAMIENTO EN LOS ADOLESCENTES

Fuente Texto escolar: Persona, Familia y Relaciones
Humana, del 2° de Sec. (2013:57)

Tipo textual Expositivo

Género textual Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL LITERAL
Capacidad Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto
Indicador Establece diferencia entre hecho y opiniobn de un
texto expositivo de estructura compleja vy
vocabulario variado
Respuesta
1. d) H,0,0,H
2. a) V,V,F.F
ltems 3. Ver respuestas
4, b) El hecho es algo verdadero, comprobable,
objetivo; mientras que la opinién es subjetiva
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccién “B”

Fecha : Supte San Jorge, 14 de octubre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Reorganiza la informacién en diversos tipos de texto

Indicador : Establece diferencia entre hecho y opinién de un texto expositivo

Establece diferencia entre hecho y opinion
“ El enamoramiento en la adolescencia”

En los Identifique En el siguiente | Marcar la T
siguientes concepto de cuadro diferencia | O
(|:\)> enunciados hecho, transcribe 2 entre Z
identifique con | coloque si es hechos y 2 hecho
D APELLIDOS gol\éOMBRES DE una H gi esun | Vo g opiniongs del opinic’)ny L
E hgcho y una O 1y 2 pérrafo
N si es una
opinién, del
péarrafo 1.
5 5 5 5 2
0
1 | ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 | AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 | BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
5 | DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 | DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 | ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 | GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 | GONZALES SALES, Jhon Frank
11 | GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 | NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 | RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 | SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 | SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 | SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 | VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 | ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24 | ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO 2°B BIMESTRE 11l
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE

AREA COMUNICACION FECHA 21-10-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprension de textos expositivos a través de estrategias metacognitivas
PROYECTO

TITULO DE LA SESION

Deducimos el significado de palabras y expresiones (nivel inferencial)

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones

Comprende criticamente diversos tipos textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segln su propdsito de
procesos de interpretacion vy reflexidon

estratégicas segun su

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva de planificacion.

propdsito de lectura
Infiere el significado del
texto

lectura mediante

Deduce el significado de palabras con sentido
textual, expresiones con sentido figurado y doble
sentido en textos expositivos

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESO RECURSO TIE
S PEDAG. ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATSIéRIA M-
PO
LES
o Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se pega tarjeta metaplan que
O contiene una serie de forma de quesitos, para observar y deducir la interrogante
<>E cual es la que continda. “Juegos para entrenar el cerebro”. Mientras utilizan su
= deduccién para resolver la figura que falta, pego 3 tarjetas metaplan: tres textos
) cortos con ejemplos referidos a doble significado, sentido textual y analisis .
®) =z estructural. mTeetge}:n
O @ Se les pregunta a los estudiantes ¢ Los tres textos tienen el mismo contenido? . P 15
= | < . W ;Cada texto tiene algo en particular, cual es? ¢Lo pueden reconocer? con imagen
Z | oun y texto
oS ¢ Conocen el significado de las palabras que estan en cada texto? En caso de
O 3 notener un diccionario como saber el significado?¢ Existira alguna estrategia de
T = coémo identificar e interpretacién el significado de palabras? ¢Tendra alguna
% 8 importancia saber deducir el significado?
00O
ANTES: PLANIFICACION Tarjeta
» Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos planificar metaplan 10"
nuestras actividades. de
» Se establece el Plan de lectura N° 06: se pega la tarjeta metaplan disefiada Planificacié
con las preguntas que deben responder a las actividades y lo registran en n
su ficha metacognitiva:
> e Tarea: Deducir el significado de palabras. L
O e Estrategia: analisis textual, sentido figurado y analisis estructural. Limpiatipo
O DURANTE: SUPERVISION .
O <§’: > Reciben la separata “Ficha informativa N° 06: Deduccién del significado de | Ficha
®) E o palabras. Contiene el marco teorico, la practica guiada y cooperativa. metacogniti
N W O | » Se informa sobre el concepto, importancia, beneficios de leer y deducir el va
L = LZL significado, frases o con doble sentido. Texto
O 3:) < | » Seinforma sobre la importancia de saber utilizar estrategias para deducir el ampliado 30’
8 8 > significado de palabras desconocidas en el proceso de la lectura. Se
a |l o %J complementa la informacion, pag. 72.
x =z Practica guiada
O < | »Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “El hacedor de Secparata
d camioncito” (Comunicacion, pag. 148) N°® 06
A | »Lamaestrarealiza una lectura guiada utilizando la estrategia con los primeros
parrafos hacia la deduccién de significados Texto
» Se continda con los estudiantes ejercitando en la deduccion del significado | escolar de
de palabras. Se utiliza las tarjetas metaplan que esta pegadas en la pizarrala | Comunicaci
estrategia de analisis textual, sentido figurado y andlisis estructural. Cada | gp
estudiante escribe las deducciones.
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PROCESO

APLICACION DEL NUEVO CONOCIMIENTO

Practica cooperativa

» Con la estrategia “adivina el numero” se forma equipos de trabajo de
cuatro integrantes y se les asigna el texto “El hacedor de camioncito, parte
.

» Cada equipo con la ayuda de la informacion de la separata deduce el
significado de palabras y transcribe sus deducciones en un papelégrafo,
mencionando el titulo de las estrategias.

» La maestra elogia a cada equipo expositor y hace las correcciones
pertinentes.

» Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.

» Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea: “me doy cuenta que estoy
utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la tarea
planificada y estoy demostrando interés”.

» Se hace la autoevaluacion, reflexiones con la posibilidad de autorregular
la estrategia utilizada para el logro de la tarea.

» Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha
metacognitiva.

Papelografo,
plumones,
limpiativo

Tarjeta
metaplan de
Supervission

Ficha
metacognitiv
a

SALIDA

EVALUACION

DESPUES: EVALUACION
Préactica independiente

» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del
escolar de Comunicacion “El hacedor de camioncito, parte II”

» Tarea: Deducir el significado de palabras utilizando la estrategia

» Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las preguntas de
evaluacion

» Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

» Se hace con ellos la reflexion, la autoevaluacion para evaluar la
efectividad de la estrategia utilizada y el logro de la tarea planificada, es
decir ya saben deducir el significado de palabras que tengan sentido
figurado, sentido textual y analisis estructura.

» Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacion en la ficha
metacognitiva.

Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la tarea,

por lo que en la siguiente sesion se fortalecerd en un taller.

texto

Texto escolar
de
Comunicacié
n

Tarjeta
metaplan de
Evaluacion

METACOGNICI

ON

» ¢ Para qué les servira saber deducir el significado de las palabras
desconocidas?

» ¢En qué otros contextos lo podras utilizar?

Leer la pagina 77 de su texto escolar Comunicacién vy tratar de hacer un

listado con las palabras que requieran ser deducidas aplicando la estrategia

propuesta.

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTO

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente diversos
tipos textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segun su

propdsito de lectura mediante
procesos de interpretacion y
reflexion

Toma decisiones
estratégicos segun su
propdsito de lectura

Utiliza un plan de lectura como
estrategias metacognitiva de
planificacion.

Infiere el significado del
texto

Deduce el significado de
palabras en un texto expositivo

Guia de
evaluacion

5 BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Peru.
v GUTIERREZ Marco y RODRIGUEZ Sergio (2008). Lenguaje y literatura 2, Teoriay practica de la

comunicacion. Ediciones Biblos S.R. Ltda. Lima-Peru.

V° B° DIRECTOR Lic. Mabel Moreno Almonacin
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 06
DEDUCIMOS EL SIGNIFICADO DE PALABRAS Y EXPRESIONES
(nivel inferencial)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADQO: .

FECHA:

CAPACIDAD: Infiere el significados del texto
INDICADOR: Deduce el significado de palabras destacadas

EL HACEDOR DE CAMIONCITO (parte II)

...Los de madera no incitan a la violencia y si a la creatividad; por eso, nuestros
artesanos jamas concluye del todo un camioncito, “al nifio no se le da un juguete
completo”, deja siempre un problemita para resolver. En este caso, el vehiculo
carece de barandas posteriores: su duefio se percatara de la necesidad de
colocarlas para sujetar la carga.

Don Rafael nacié en la Maternidad de lima el 20 de noviembre de 1942; su padre,
Rafael Toribio, vio la luz en Chaclacayo; y su madre Herminia Juana, en barranco;
es el mayor de siete hermanos y ha vivido siempre en chorrillo. Sus juguetes
favoritos fueron el run- run, el bolero, el trompo, la cometa, que €l mismo hacia con
papel periddico y de bolsas de cemento; sus juegos, "chanca la lata”, las
escondidas y cosas asi. Judo duro y parejo con sus amigos del barrio, que tenian
bicicleta, patin y se los prestaban con todo desprendimiento él que nada tenia todo.

[.]

De manera que, asi como el camioncito de madera lleva consigo su carga de
ilusiones, la generosa memoria de Don Rafael contiene “vivencias que atesora” por
bonitas y porque tuvo una vida de pelicula: fue Mister Peru, bolichero, albaiiil,
pescador submarino, decorador de fiestas hawaianas [...]

Padre de cuatro muchachos ya logrados y abuelo de dos mujercitas — Allyson y
Dayna, las quiere mencionar -, Don Rafael [...] dedica imaginacion y fuerza
muscular a crear objetos bellos para nifios.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Comunicacién (2013:148)

180



Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
Responde la alternativa correcta marcando con una X.

En el texto, la palabra “carece” significa:

a) necesita
b) insuficiente
C) ausencia
d) No tiene

El enunciado “vivencias que atesora” se entiende como

a) Guardar recuerdos

b) Evocar recuerdos

c) Guardar bonitos recuerdos
d) Tener vivencias

¢,Como interpretas el titulo “hacedor de camioncito™?

a) Una persona que prepara camioncitos de juguete
b) Una persona que hace camioncitos

c) Una persona que tiene fabrica de camioncitos

d) Un fabricante de juguetes

En el parrafo 1 “al nino no se le da un juguete completo”

a) Los padres dar juguetes incompletos a sus hijos

b) Dar un camion de juguete con posibilidad a que el nifio adicione “algo”
c) Proporcionar un juguete incompleto para desarrollar la creatividad

d) Dar juguetes con piezas incompletas
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 06

DEDUCIMOS EL SIGNIFICADO DE PALABRAS Y EXPRESIONES

EL HACEDOR DE CAMIONCITO (parte Il)

Fuente Texto escolar: Comunicacion, del 2° de Sec.
(2013:148)

Tipo textual Expositivo

Geénero textual | Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL
Capacidad Infiere el significados del texto
Indicador Deduce el significado de palabras con sentido textual,
expresiones con sentido figurado y doble sentido en textos
expositivos.
Respuesta
1. d) No tiene
2. c) Guardar bonitos recuerdos
ltems '3 a) Una persona que prepara camioncitos de
juguete Ver respuestas
4, b) Dar un camién de juguete con posibilidad a que
el nifo adicione “algo”
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GUIA DE EVALUACION

Area : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado
Fecha

. 2° de secundaria, seccion “B”
. Supte San Jorge, 07 de octubre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Infiere el significados del texto

Indicador : Deduce el significado de palabras con sentido textual, expresiones con

sentido figurado y doble sentido en textos expositivos

APELLIDOS Y NOMBRES DE
2°B

Deduce el significado de palabras en el texto expositivo
“El hacedor de camioncito, II”

En el texto,
la palabra
“carece”
significa

El enunciado
vivencias que
atesora” se
entiende como

¢Cémo
interpretas el
titulo “hacedor
de
camioncito” ?

En el parrafo 1
“al nifio no
se le da un
juguete
completo”,

—>»-404

5

5

ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo

AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri

BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.

CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel

DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela

DURAN RIVERA, Jhordan Giovani

ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla

FLORES VEGA, Henrry Gerson

©| O N[O O B W| N| -

GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais

=
o

GONZALES SALES, Jhon Frank

=
[N

GRADOS AMBICHO, Jaime Junior

=
N

GRADOS VILLAR, Flor Magaly

=
w

HUAMAN DEZA, Nestor Yonel

=
N

JARA JARA, Lucia Abigalil

=
[¢)]

NIETO JESUS, Michael

=
[e]

NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy

[
~

ROJAS MARTINES, Nemias

=
[ee]

RUIZ BRAVO, Jossely Oralia

=
©

SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy

N
o

SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.

N
=

SANTIAGO ISIDRO, Benjamin

N
N

VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira

N
w

ZAMBRANO CALDAS, Yulifio

N
N

ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO | 2°B BIMESTRE | IV
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA | TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA | 28-10-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos informativos expositivos a través de
PROYECTO estrategias metacognitivas

TITULO DE LA SESION Deducimos el tema central en textos expositivos (nivel inferencial)

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente diversos tipos

textos escritos en variadas situaciones de lectura.
comunicativas segun su propdsito de lectura Infiere el significado del
mediante procesos de interpretacion y texto.

reflexion

Toma decisiones estraté-
gicas segln su propdsito

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva de planificacion.

Deduce el tema central en textos expositivos de
estructura compleja y vocabulario variado.

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESOS - RECURSOS/ TIEM-
PEDAG. ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES PO
< - | Se saluda afectuosamente a los estudiantes. En tarjetas metaplan se
g ' 8 presenta dos textos cortosy un fragmento que presenten contendidos
= expositivos. Se les pide que lean en silencio cada texto.
%o Se les pregunta a los estudiantes ¢ Los contenidos de cada texto son .
W o . 5 . . . 5 . Tarjetas
xS iguales? ¢ Podrian explicar los contenidos de cada texto? ¢ En qué se metaplan
O | 2g | diferencian basicamente cada texto? Escribo las respuestas de los 15
o @ estudiantes.
= ¢, Qué palabra seria la apropiada para designar la diferencia de cada
o Q texto? ¢Es una palabra en la que gira todo el contenido de un texto,
OF cual seria esa palabra? ¢De qué se trata el texto que han leido?
L 5 Escucho sus respuestas y las registro en la pizarra. Si atinan pego la
93 | palabra TEMA.
Se extrae el tema y se pega en la pizarra, asi mismo la capacidad e
indicador.
ANTES: PLANIFICACION Tarjeta
» Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos metaplan de
planificar nuestras actividades. Planifica-cién
» Se establece el Plan de lectura N° 07: se pega la tarjeta metaplan
disefiado con las preguntas que deben responder a las actividades y lo Ficha 25
=z registran en su ficha metacognitiva: .
¥e) i ) . metacogntiva
o e Tarea: Deducnr el tema en un_texto expositivo. _ Separata
o< e Estrategia: subrayado, sumillado y pasos para deducir el tema o P
== DURANTE: SUPERVISION N®07
o) W O | » Reciben la separata “Ficha informativa N° 07: “El tema”. Contiene el
ﬂ <§( % marco tedrico, estrategias, la practica guiada y cooperativa Texto escolar
O 0 < | » Seinforma sobre el concepto, importancia, beneficios de leer y deducir de
8 8 ﬁ el temay su importancia en la comprension de un texto. Formacion
o 8 2 > Seinforma sobre la importancia de saber utilizar estrategias para Ciudadana y 40"
o deducir el tema central. Civica
< P .
3 Practica guiada
'-éJ » Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “La equidad Texto
de género en el Perd”.(Formacion Ciudadana y Civica, pag. 56) .
> La maestra guia los primeros parrafos hacia la deduccion del tema ampliado en
central. A3
» Se continda con los estudiantes ejercitando
Practica cooperativa:
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» Con la estrategia “las flores” se forma equipos de trabajo de cuatro
integrantes y se les asigna el texto “Seguridad vial y compromiso”

» La maestra monitorea el trabajo en equipo.

» Cada equipo con la ayuda de la informacion de la separata deduce el
tema central y transcribe su respuesta en un papelégrafo.

» La maestra felicita a los equipos participantes, y hace la correccion
pertinente a los equipos que lo requiera.

» Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.

> Se lee las preguntas para realizar la autoevaluacion, “me doy cuenta que
estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la
tarea planificada y estoy demostrando interés”.

» Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia
utilizada para el logro de la tarea.

» Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha

metacognitiva.

Tarjeta
metaplan
Supervision

Ficha
metacognitiva

Papelote
Limpiatipo
Plumones a
colores

DESPUES: EVALUACION

Practica independiente

» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto
escolar de Formacion Ciudadana y Civica “ La Policia motorizada de
transito ”

» Tarea: Deducir el tema central.

> Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las preguntas
de evaluacion.

» Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

» Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia
utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben deducir el
tema en un texto expositivo.

» Cada estudiante escribe las respuestas de las interrogantes de
evaluacion en su ficha metacognitiva.

» Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la

tarea, por lo que en la siguiente sesién, en un taller, se fortalecera.

PROCESO
APLICACION DEL NUEVO
CONOCIMIENTO

Tarjeta
metaplan de
Evaluacién

Texto escolar
Formacion
ciudadanay
Civica

35

» ¢Para qué les servira el saber deducir el tema?

» En qué otros contextos lo podras utilizar?

» Leer la pagina 157 de su texto escolar Formacion ciudadana vy tratar de
deducir el tema aplicando las estrategias aprendidas.

METACO
GNICION

05

4. EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION DE TEXTOS Toma decisiones Utiliza un plan de lectura como
Comprende criticamente diversos | estratégicos segln su estrategias metacognitiva de

tipos textos escritos en variadas | propésito de lectura planificacion.

Guia

situaciones comunicativas segun | Infiere el significado del | Deduce eltema en un texto

su propésito de lectura mediante | texto con estructura compleja y
procesos de interpretacion y vocabulario variado
reflexién

evaluacion

de

5. BIBLIOGRAFIA

v MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Peru.

v MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Formacion Ciudadana y Civica 2. Edit. Santillana, Peru.

V° B° DIRECTOR Lic. Mabel Moreno Almonacin
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 07
DEDUCIMOS EL TEMA CENTRAL EN TEXTOS EXPOSITIVOS
(nivel inferencial)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO: .
FECHA:

CAPACIDAD: Infiere el significados del texto
INDICADOR: Deduce del tema central en un texto expositivo

LA EXCLUSION SOCIAL

La exclusion social es un concepto que incluye la nocién de pobreza, pero que
abarca un conjunto de fendmenos adicionales. Mientras que “pobreza” constituye
una categoria econémica que alude a los ingresos de los individuos, el concepto
de “exclusioén social” abarca dimensiones que implican el bienestar y la dignidad
humana, asi como el desarrollo integral de una colectividad.

En nuestro pais, las exclusiones sociales tienen raices histdricas. Desde los
tiempos coloniales se instituyé un sistema que favorecia a la minoria criolla
blanca, mientras que la gran mayoria indigena era considerada una “republica”
diferente. Desde el siglo XIX hasta el presente, a pesar de los cambios positivos
en la legislacién, la exclusién audn persiste.

En la actualidad, las transformaciones en la economia y la distribucién desigual
de la riqueza han originado un nuevo fendmeno: la exclusidén. Se considera
excluidas a las personas que tienen recursos econdmicos escasos y un deficiente
nivel educativo. Como consecuencia, no tienen posibilidad de encontrar un
ejemplo ni ejercer sus derechos y participar en la vida politica del pais. La
exclusion tiene efectos sociales graves, pues aumenta la pobreza y la violencia.

La Pobreza esta asociada con el mundo campesino, indigena y quechua, cuya
poblacién no tiene acceso a niveles basicos de educacion, formacion profesional
ni apoyo financiero.

La exclusion social ha estado relacionada con la violencia vivida en las regiones
mas pobres y marginadas del pais. Por ejemplo, en las décadas de 1980 y 1990,
los sectores rurales de la poblacion indigena quechuahablante sufrian la violencia
terroristas y la represion de las fuerzas Armadas antes la indiferencia de las
autoridades estatales.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Formacién Ciudadana y Civica
(2013: 30)
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Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
Responde la alternativa correcta marcando con una X.

El tema central del texto leido es:
a) Exclusion social en el Pera
b) La exclusion social tiene raices historicas
c) La exclusion social
d) Exclusion social por motivos econdmicos

¢ Cuél es el tema central del primer parrafo 1?
a) La exclusién social sinénimo de pobreza
b) Nocién de pobreza la exclusion
c) El concepto de exclusion
d) Las dimensiones de la exclusién social

El segundo parrafo trata principalmente sobre...
a) La exclusion social tiene raices histéricas
b) La exclusién desde tiempos coloniales
c) Laexclusiéon en el Peru desde el S. XIX
d) La exclusion en el Perd aun persiste

¢,Cual es la formula para identificar el tema en un texto expositivo?
a) Larespuesta debe ser formulada en una oracion
b) Se pregunta de qué trata el texto
c) La palabra se repite pocas veces
d) Esté relacionada al titulo
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 07

DEDUCIMOS ELTEMA CENTRAL EN TEXTOS EXPOSITIVOS

LA EXCLUSION SOCIAL

Fuente Texto escolar: Formacion Ciudadana y Civica del
2° de Sec. (2013:30)

Tipo textual Expositivo

Geénero textual | Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL INFRENCIAL
Capacidad Infiere el significados del texto
Indicador Deduce el tema central en textos expositivos.
Respuesta
1. a) Exclusion social en el Peru
) 2. d) Las dimensiones de la exclusién social
Items
3. c) La exclusion en el Peru desde el Siglo XIX
4. b) Se pregunta de qué trata el texto
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccién “B”

Fecha : Supte San Jorge, 28 de octubre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Infiere el significado del texto

Indicador : Deduce el tema central en textos expositivos

Deduce el tema central en textos expositivos

“La exclusién social ”

El tema ¢,Cudl es el El segundo ¢Cual es la T
APELLIDOS Y NOMBRES DE central del tema central parrafo trata férmula para | O
20 B texto leido de! primer principalment | identificarel | T
es parrafo? e sobre... tema en un A
texto N L
expositivo?
5 5 5 5 20
1 | ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 | BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
5 DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 | ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 | GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 | GONZALES SALES, Jhon Frank
11 | GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 | NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24

ZAMBRANO DAZA, Yesi
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO 2°B BIMESTRE v
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA 04-11-14 TIEMPO 120 m.

NOMBRE DEL PROYECTO

Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos expositivos a través de estrategias metacognitivas

TITULO DE LA SESION

Deducimos los subtemas en textos expositivos (nivel inferencial )

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones

Comprende criticamente diversos tipos textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segun su propésito de lectura mediante procesos
de interpretacién y reflexion

estratégicas segun su
propdsito de lectura

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva: planificacidn.

Infiere el significado el
texto

Deduce los subtemas en textos expositivos de
estructura compleja y con diversidad tematica.

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESOS . RECURSOS/ | TIEM-
PEDAG. ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES PO
& Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se muestra y comenta sobre los
= & | buenos resultados en sus libretas, seis estudiantes han elevado su promedio | Tarjeta
00 bimestral, comparado al bimestre anterior. Se pega un texto de cuatro | metaplan
= parrafos, fotocopiado en A3 “La sociedad Maya”. Texto
WO Se les pregunta a los estudiantes ¢Ustedes saben algo de los Mayas? | ampliado
o|u Lo ¢Quiénes fueron? ¢A qué pais pertenece? ¢Habra una relacion con nuestro | A3
O| <a pais? 15’
z|"° Tarjeta
oo Se pega al lado de cada péarrafo una hoja de papel en blanco y con el plumén | metaplan
5 E se forma llaves ¢En los papeles en blanco, vacios que creen que ird? ¢En | de
7 = | cada parrafo qué creen que contiene? ¢Para saber, también habra alguna | Planificacio
g 8 férmula como el tema?;Hay alguna relacion el tema con cada parrafo? | p
O O | Escribo las respuestas de los estudiantes Ficha
Se extrae el titulo de la sesion y se pega en la pizarra, asi mismo la capacidad. | metacogniti
o ANTES: PLANIFICACION va
& » Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos Separata
O planificar nuestras actividades. N° 08
o » Se establece el Plan de lectura N° 08: se pega la tarjeta metaplan
& disefiada con las preguntas que deben responder a las actividades y lo Texto
> registran en su ficha metacognitiva: escolar de
O e Tarea: Deducir los subtemas en un texto expositivo. - .
O e Estrategia: decodificacion, subrayado, pasos para deducir los Historia,
g 9 ' yado, p P Geografia
,9 S subtemas ]
E % DURANTE: SUPERVISION y , .
S i > Reciben la separata “Ficha informativa N° 08: “Los subtemas”. Contiene Economia, | 40
< 4 el marco tedrico, estrategias, la practica guiada y cooperativa.
& <>( » Se informa sobre el concepto, importancia, pasos para deducir los
O subtemas, y su importancia en la comprension lectora.
8 2 » Se informa sobre la importancia de saber utilizar estrategias para deducir | Papelogra-
a4 lossubtemas. fo
— > Préctica guiada Limpiatipo
g » Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer “Reserva Plumones a
Nacional de Paracas” (Historia, Geografia y Economia, pag. 187) colores
» La maestra guia los primeros parrafos hacia la deduccién de los
subtemas. Tarjeta
» Se pega la estrategia para deducir los subtemas se les orienta hacia las metaplan
respuesta, es decir formular en un sintagma nominal. de
Supervision
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PROCESO
APLICACION DEL NUEVO

CONOCIMIENTO

Practica cooperativa
Con la estrategia “los animales” se forma equipos de trabajo de cuatro
integrantes y se les asigna el texto “Parque nacional Alto Purus”.
La maestra monitorea el trabajo en equipo.
Cada equipo con la ayuda de la informacion de la separata deduce los
subtemas y transcriben su respuesta en un papelégrafo
La maestra declara las respuestas y los estudiantes hacen la coevaluacion
a su compafiera (0).
Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.
Se lee las preguntas para propiciar la autoevaluacion: “me doy cuenta que
estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro de la tarea
planificada y estoy demostrando interés”.
» Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia
utilizada para el logro de la tarea.
Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha
metacognitiva. Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de
supervision.

SALIDA

EVALUACION
Y V VV V

>

DESPUES: EVALUACION

Préactica independiente

A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del texto escolar
de Historia, Geografia y Economia “ La reserva nacional de Punta Coles
Tarea; deducir los subtemas

Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes
disefiadas de evaluacion

Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la utilizacion
adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la estrategia
utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben deducir los
subtemas en un texto expositivo..

Cada estudiante escribe las respuestas de las interrogantes de evaluacion
en su ficha metacognitiva.

Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la tarea, por
lo que en la siguiente sesién,

en un taller, se fortalecera

Tarjeta
metaplan
de
Supervision

Hojas de
papel bond

Texto
escolar de
Historia,
Geografia

y Economia

Tarjeta
metaplan
de
Evaluacion

30

25

>
4>
q »

z

METAC
OGNICI

¢Para qué les servird saber deducir los subtemas?

¢En qué otros contextos lo podran utilizar?

Leer la pagina 78 de su texto escolar Historia, Geografia y Economia y
tratar de deducir los subtemas, aplicando las estrategias aprendidas.

10

4 EVALUACION FORMATIVA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente diversos
tipos textos escritos en variadas
situaciones comunicativas segun su
propésito de lectura mediante
procesos de interpretacion %
reflexién

Toma decisiones
estratégicos segun su
propodsito de lectura

Utiliza un plan de lectura como
estrategias metacognitiva de
planificacion.

Infiere el significado del
texto

Deduce los subtemas en un
texto expositivo con estructura

compleja y vocabulario variado.

Guia de
evaluacion

5.- BIBLIOGRAFIA
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INSTITUCION EDUCATIVA
SANJORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 08
DEDUCIMOS LOS SUBTEMAS EN TEXTOS EXPOSITIVOS
(nivel inferencial)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADQO: .
FECHA:

CAPACIDAD: Infiere el significados del texto
INDICADOR: Deduce los subtemas en textos expositivos

LA RESERVA NACIONAL PUNTA COLES

La reserva nacional Punta Coles es una de las pocas zonas naturales protegidas
en la region Moquegua. Fue declarada zona protegida el afio 2009, como parte de
la reserva nacional sistema de islas, islote y puntas Guaneras. De esa manera, se
buscaba la proteccién de su ecosistema, asi como la revaloracién de su potencial
turistico.

Punta Coles es una pequefia peninsula ubicada en la zona costera de la provincia
de llo, en donde se encuentra un ecosistema muy peculiar en medio de la aridez
del entorno. La reserva se caracteriza por alberga unarica biodiversidad. En ella
destacan las aves marinas como los pelicanos, piqueros, guanayes, zarcillos y
gaviotas. Ademas sobresale una enorme comunidad de mas de 5000 lobos de mar,
de las especies Otaria byronia u oroceptes australes.

A pesar de la proteccion oficial de la que goza, la zona todavia se encuentra
amenazada por la contaminacién, contra la cual la comunidad moqueguana esta
luchando. El estado, a través de diversas instituciones como el Sernanp, realiza
actividades para concientizar a los pobladores locales y visitantes del parque del
impacto negativo de los desechos contaminantes en esta punta aguanera. En una
de sus ultimas companias realizadas en 2011, en la que participaron mas de 100
ciudadanos, se retir6 de las orillas mas de media tonelada de plasticos.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Historia, Geografia y Economia (2013:
130)
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Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una X.

1. El subtema que trata el primer parrafo es :
a) Lareserva nacional Punta Coles, zona natural
b) La reserva nacional como revaloracion del potencial turistico
c) Lareserva nacional, zona protegida
d) La reserva nacional sistema de islas, islote y puntas guaneras

2. El subtema que trata el segundo parrafo es
a) Punta Coles tiene un ecosistema
b) Ubicacion geografica de la reserva nacional
c) Caracteristica de Punta Coles
d) Descripcion de la reserva natural Punta Coles

3. El subtema que trata el tercer parrafo es
a) Contaminacion en Punta Coles
b) Limpieza de Punta Coles
c) Punta Coles amenazada por la contaminacion
d) Instituciones cuidan Punta Coles

4. La secuencia tematica es, (colocar un nimero en el paréntesis)

() Punta Coles amenazada por la contaminacion
() Descripcion de la reserva nacional Punta Coles
() Lareserva nacional como zona natural

() Limpieza de Punta Coles por ciudadanos

a) 1,2,3,4
b) 3,2,1,4
c) 4,3,1,2
d) 3,2,1,4
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 08
DEDUCIMOS LOS SUBTEMAS EN TEXTOS EXPOSITIVOS

LA RESERVA NACIONAL PUNTA COLES

Fuente Texto escolar: Historia, Geografia y Economia
del 2° de Sec. (2013:130)
Tipo textual Expositivo

Género textual Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL INFRENCIAL

Capacidad Infiere el significados del texto

Indicador Deduce los subtemas en textos expositivos.

Respuesta
1. a) La reserva nacional Punta Coles, zona natural
2. d)Descripcién de la reserva natural Punta Coles

items I

3. c)Punta Coles amenazada por la contaminacion
4. b)3,2,1,4
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente : Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccion “B”

Fecha Supte San Jorge, 04 de noviembre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad: Infiere el significado del texto

Indicador:

Deduce los subtemas de un texto expositivo

APELLIDOS Y NOMBRES DE
2°B

Deduce los subtemas de un texto expositivo
“La reserva nacional Punta Coles”

El subtema
que trata el
primer parrafo
es

El subtema
que trata el
segundo
parrafo es

El subtema
que trata el
tercer parrafo
es

La secuencia
tematica es
(colocar un
nimero en el
paréntesis)
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO | 2°B BIMESTRE | IV
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA | TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA | 11-11-14 TIEMPO 120 m.

NOMBRE DEL PROYECTO

Desarrollamos el nivel de comprensidn de textos expositivos a través de estrategias

metacognitivas

TITULO DE LA SESION

Deducimos el propdsito en un texto expositivo (nivel inferencial )

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones estratégicas segin

Comprende criticamente diversos tipos textos
escritos en variadas situaciones comunicativas
segln su propdsito de
procesos de interpretacién vy reflexién.

su propésito de lectura

Utiliza un plan de lectura como
estrategias metacognitiva de
planificacion.

lectura mediante | Infiere el significado del texto

variado

Deduce el propdsito de un texto de
estructura compleja y vocabulario

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCESOS TIE
PEDAGO- ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS IELICL M-
MATERIALES
GICOS PO
= . Z | Se saluda afectuosamente a los estudiantes. En tarjetas metaplan se
C§) § 8 presenta dos actos cotidianos y dos textos cortos, se pide que lean
buscando la diferencia. Tarjetas
o W, | Se les pregunta a los estudiantes ¢Los cuatro textos pertenecen al un | metaplan
) g % g mismo tipo? ¢Los temas seran iguales o diferentes? ¢Todos los textos
Zz | vu tendran el mismo mensaje? 15
OO0 ¢,Cuando ustedes terminan de leer piensan por qué el autor habra escrito
5 E eso? ¢ Cudl fue su finalidad? ¢Serd que alguien piensa en nosotros?
E > ¢(Esa finalidad o mensaje tendr4 otro nombre? ¢Esa intencidon esta
Zz 0 presente en los textos que acabamos de leer? ¢Cada tipo de texto tendra | Tarjeta
8 8 la misma intencion? metaplan de
Se extrae el tema, se pega el titulo, lo mismo que la capacidad. Planificacion
ANTES: PLANIFICACION
> Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos | Separata
planificar nuestras actividades. N° 09
> Se establece el Plan de lectura N° 09: se pega la tarjeta metaplan
disefiada con las preguntas que deben responder a las actividades y lo
registran en su ficha metacognitiva: Ficha
. e Tarea: Deducir el propésito del texto metacognitiva
e Estrategia: de interpretacion
DURANTE: SUPERVISION Texto escolar
» Reciben la separata Ficha informativa N° 09: Propdsito del texto. Mdédulo de 40"
Contiene el marco tedrico, la practica guiada y cooperativa. Comprension
» Se informa sobre el concepto, importancia, beneficios de leer y deducir Lectora 2

PROCESAMIENTO
DE LA NUEVA INFORMACION

el propdsito del texto.

» Se informa sobre la importancia de saber utilizar estrategias para
deducir el proposito de un texto expositivo.
Practica guiada

» Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado a leer,”La musica
en la historia” (M6dulo de comprension lectora, pag. 13).

»La maestra realiza la lectura guiada con los primeros parrafos hacia la
deduccion del propdsito del texto. se explica la estrategia. La pregunta a
resolver ¢Cual es el propoésito del texto? es decir, cual ha sido su
intencién cuando escribia el texto?

» Se continlia con los estudiantes ejercitando en la deduccién del propdsito
del texto expositivo.
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00 Préctica cooperativa
> E | » Conlaestrategia “Un dulce para mi amigo” se forma equipos de
=4 . . . P - .
S u trabajo de cuatro integrantes y se les asigna el texto “La chirimoya Papelote
Z S | » Cadaequipo con la ayuda de la informacion de la separata deduce el | Plumones
@) oo proposito del texto y lo expresa en un papeldgrafo. Limpiatipo
‘Lﬁ 2 % » La maestra elogia a cada equipo expositor y hace las correcciones 25’
Q ¥e) 8 pertinentes. tarjeta
8 O » Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision. metaplan de
o S > Se lee las preguntas para verificar el logro de la tarea: “me doy cuenta Supervision
O gue estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro
& de la tarea planificada y estoy demostrando interés”. ficha
» Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la estrategia | metacognitiva
utilizada para el logro de la tarea.
» Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha
metacognitiva.
DESPUES: EVALUACION Texto escolar
o ) de Modulo de
> Practica independiente comprension
> A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento del lectora
Moédulo de comprension “La chirimoya “
> Tarea: Deducir el propésito de un texto expositivo
> > Al término d(_e la practica se pega la tarjeta metaplan con las preguntas Tarjeta
o de evaluacion metaplan de
2 > Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la Evaluacion
=) utilizacion adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud. 30
< X< |» Se hace lareflexion con ellos para evaluar la efectividad de la
o 5 estrategia utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya saben
<_t| deducir el proposito de un texto expositivo..
2 > Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacién en su ficha
metacognitiva.
> Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la
tarea, por lo que en la siguiente sesion, en un taller, se fortalecera.
> > ¢ Para qué les servira el saber deducir el propoésito del texto?
S 2 > ¢En qué otros contextos lo podran utilizar?
20 Leer'la'pégina 157 de.su Modulo de Co'mprensic')n y tratar de deducir el 05
g Q proposito del texto aplicando la estrategia propuesta.
4. EVALUACION FORMATIVA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INICADORES INTRUMENTOS

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones Utiliza un plan de lectura como

Comprende

diversos tipos textos escritos en

variadas

comunicativas
proposito de lectura mediante
procesos de interpretacion y

reflexion

criticamente | estratégicos segun

su propésito de

estrategias metacognitiva de
planificacién, supervision y

situaciones | lectura evaluacion.
segun su | Infiere el significado | Deduce el propésito de un texto
del texto expositivo de estructura

compleja

Guia de evaluacion

5 BIBLIOGRAFIA
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INSTITUCION EDUCATIVA
SANJORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 09
DEDUCIMOS EL PROPOSITO EN UN TEXTO EXPOSITIVO
(nivel inferencial)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO:
FECHA:

CAPACIDAD: Infiere el significados del texto
INDICADOR: Deduce el propésito en un texto expositivo

LA CHIRIMOYA EN LA SIERRA EXPORTADORA

La chirimoya es rica en vitamina C, glucosa, potasio, fosforo, hierro y calcio. Su
nulo contenido de colesterol y su bajo nivel de grasas la convierten en una fruta
muy interesante, ya que contribuye a reducir los niveles de colesterol en la
sangre y mantiene el buen control de la glucemia.

Su contenido de fibra le confiere propiedades laxantes. Resulta muy
recomendable para las personas que sufren de hipertension arterial o afecciones
de los vasos sanguineos y el corazén como mi abuelito. Regula el estrés,
combate la anemia y reduce gran parte del acido Urico. jEs un excelente
diurético! Los nutricionistas dicen que su contenido en calcio retrasa el
envejecimiento de los huesos.

Es una fruta recomendable para los nifios, jovenes, adultos, deportistas, las
mujeres embarazadas, madres lactantes y personas mayores. Se consume
como fruta fresca en helados, mermelada y postre finos como el barvarois y el
mausse.

En fin, no hay duda de que la chirimoya es un excelente fruto que produce
nuestro pais y que se ha convertido en uno de los mas cotizados en el mundo.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Modulo de Comprension lectora
(2013: 67)
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Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
e Responde la alternativa correcta marcando con una X.

1. Con qué propésito se habra escrito el texto leido:
a) Informar sobre el valor nutritivo de la chirimoya
b) Persuadir el consumo de la chirimoya
c) Narrar que su abuelito consumia
d) Instruir como receta

2. Por qué el autor ha escrito entre signos de interjeccion jEs un excelente
diuréticoj
a) Consumir urgente
b) Resaltar la importancia de prevenir enfermedades
c) Recomienda su consumo para eliminar agua
d) Urge su consumo

3. ¢A quién estara dirigido principalmente este texto?
a) A una persona que vende frutas
b) A una ama de casa
c) A una maestra(o)
d) A un nutricionista

4. Relacionar entre las columnas
1. Informar (A) Secuencia de hechos reales o imaginarios
2. Argumentar ( B) Utiliza argumentos para persuadir
3. Describir (C) Menciona rasgos caracteristicos
4. Narrar (D) Expresa hechos reales, objetivos
a) 1-A, 2-C,3-B,4-D
b) 1-A, 2-B, 3-D,4-C
c) 1-B,2-C,3-A/4-D
d) 1-D, 2-B, 3-C,4-A
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 09

DEDUCIMOS LOS SUBTEMAS EN TEXTOS EXPOSITIVOS

LA CHIRIMOYA EN LA SIERRA EXPORTADORA

Fuente Texto escolar: Mdédulo de Comprension lectora
del 2° de Sec. (2013: 67)

Tipo textual Expositivo

Género textual Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL
Capacidad Infiere el significados del texto
Indicador Deduce el propésito en textos expositivos.
Respuesta
1 a) Informar sobre el valor nutritivo de la chirimoya
) 2 c) Recomienda su consumo para eliminar agua
ltems 3. b) A una ama de casa
4 d) 1-D, 2-B, 3-C,4-A
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

Grado : 2° de secundaria, seccién “B”

Fecha : Supte San Jorge, 11 de noviembre del 2014

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Infiere el significado del texto

Indicador :

Deduce el propdsito en un texto expositivo

APELLIDOS Y NOMBRES DE
2°B

Deduce el propésito de un texto expositivo
“La chirimoya en la sierra exportadora ”

Con qué

propésito se
habréa escrito
el texto leido

Por qué el autor
ha escrito
signos de
interjeccion jEs
un excelente
diuréticoj

A quién
estara dirigido

principalmente

este texto?

Relacionar
entre las
columnas

~>-0 -
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCA SAN JORGE GRADO | 2°B BIMESTRE | IV
DOCENTE DE AREA MABEL OFELIA MORENO ALMONACIN NIVEL SECUNDARIA TURNO TARDE
AREA COMUNICACION FECHA | 13-11-14 TIEMPO 120 m.
NOMBRE DEL Desarrollamos el nivel de comprension de textos expositivos a través de estrategias
PROYECTO metacognitivas

TITULO DE LA SESION Deducimos el tipo de relacion textual en un texto expositivo (nivel inferencial)

2. APRENDIZAJE ESPERADO:

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMPRENSION DE TEXTOS

Toma decisiones

Comprende criticamente diversos tipos
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segun su propésito de
mediante
interpretacion vy reflexion

lectura

estratégicas segun su

Utiliza un plan de lectura como estrategias
metacognitiva de planificacién.

propdsito de lectura

Infiere el significado del
texto

procesos de

Deduce relaciones de causa-efecto, problema
solucién y comparacién entre las ideas de un
texto expositivo con estructura compleja y

vocabulario variado.

3. SECUENCIA PEDAGOGICA:

PROCE TIE
S ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS METODOLOGICAS I\EIQAE'IC':IEJF?I,?(L)I?/S M-
PEDAG PO
< | Se saluda afectuosamente a los estudiantes. Se muestra dos textos,
g ' 8 uno expositivo-prosa y el otro en verso. Se les pide que observen y
= que dos estudiantes lo lean. Libro y obra
@ 9 Se les pregunta a los estudiantes ¢ Qué diferencia hay entre un texto poetica
&S | yelotrotexto? ¢ Existira alguna semejanza entre ambos textos? ¢ Cual
g % E es el contenido? De todo lo expresado ¢ habra otra diferencia? 15
N 00 ¢ Qué tipo de textos son? ¢Todos los textos tienen las mismas
52 caracteristicas? Esas caracteristicas del texto informativo ¢Qué
- 5 relevancia tendr& en la comprensién lectora? ¢Conocen Tarjeta
g g | verdaderamente el significado de cada conector, categorias metaplan de
O O | gramaticales y signos de puntuacién? ¢Sera importante conocerlas? Planificacién
Se pega el titulo y la capacidad
ANTES : PLANIFICACION
» Se dialoga que antes de iniciar la sesion de aprendizaje debemos
planificar nuestras actividades.
> Se establece el Plan de lectura N° 10 : se pega la tarjeta metaplan .
4 o - Ficha
Z disefiada con las preguntas que deben responder a las actividades y .
g o registran en su ficha metacognitiva. metacognitiva
o) E e Tarea: Deducir el tipo de relacion textual S ;
E a e Estrategia: subrayado, sumillado ) N?Fi%ra a
e w g DURANTE SUPERVISION .
ﬁ <§( % » Reciben la separata “Ficha informativa N° 10: Deduccién el tipo de 40
9 0 4 relacion, contiene el marco teérico, la practica guiada y cooperativa.
8 ("'j E » Se informa sobre el concepto, importancia, beneficios de leer y Texto
o g:) I deducir el tipo de relacion. ampliado en
a : » Se informa sobre la importancia de saber utilizar estrategias para A3
- deducir el tipo de relacién: causa-efecto, .problema-solucion,
% comparacion-contraste. Texto escolar
Préactica guiada S
» Se extrae los saberes previos sobre el texto ampliado al leer ,¢Hacia de C'en(f'a
la reconstruccién de 6rganos y tejidos? (CTA, Pag.103 Tecnologia 'y
» La maestra realiza una lectura guiada utilizando la estrategia con los Ambiente
primeros parrafos hacia la deduccion del tipo de relacion.
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> Se continGia con los estudiantes ejercitando en la deduccion del
significado de palabras. Se utiliza las tarjetas metaplan sobre el tipo
de relacion presente en el texto: descripcién, causa consec.

PROCESO

APLICACION DEL NUEVO CONOCIMIENTO

Practica cooperativa
» Con la estrategia “El barco se hunde” se forma equipos de trabajo de
cuatro integrantes y se les asigna el texto “Alimentos transgénicos “
» Cada equipo con la ayuda de la informacién de la separata deduce
el tipo de relacién que existe en cada péarrafo y transcribe sus
respuestas en un papelégrafo, mencionando el tipo de relacion.
» La maestra elogia a cada equipo expositor y hace las correcciones
pertinentes.
> Se pega la tarjeta metaplan con las interrogantes de supervision.
> Se lee las preguntas para verificar el logro de la tarea: “me doy cuenta
gue estoy utilizando la estrategia, voy por buen camino hacia el logro
de la tarea planificada y estoy demostrando interés”.
» Se hace las reflexiones con la posibilidad de autorregular la
estrategia utilizada para el logro de la tarea.
> Cada estudiante escribe las respuestas de supervision en la ficha
metacognitiva.

Tarjetas
metaplan de
Supervisién

Hojas de papel
bond
Portafolio

30

DESPUES: EVALUACION

Préctica independiente

» A cada estudiante se le entrega la fotocopia de un fragmento de su
texto de CTA “Organismos genéticamente modificados”. Pag.104 “

» Tarea: Deducir el tipo de relacién textual

> Al término de la practica se pega la tarjeta metaplan con las
preguntas de evaluacién

» Se lee las preguntas sobre el logro de la tarea planificada, la
utilizacion adecuada de las estrategias y la evidencia de la actitud.

> Se hace la reflexion con ellos para evaluar la efectividad de la
estrategia utilizada y el logro de la tarea planificada, es decir ya
saben deducir el propésito de un texto expositivo..

» Cada estudiante escribe las respuestas de evaluacion en su ficha
metacognitiva.

Por el tiempo y la experiencia, sé que en su totalidad no se lograra la

tarea, por lo que en la siguiente sesién, en un taller, se fortalecera

Tarjetas
metaplan de
Evaluacion

05

METACO
GNICION

» ¢Para qué les servira saber deducir el tipo de relacion textual?

» ¢En qué otros contextos lo podran utilizar?

Leer la p4gina 55 de su texto escolar de CTA y tratar de deducir el tipo
de relacion.

»

EVALUACION FORMATIVA:

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INICADORES

INTRUMENTOS

COMPRENSION DE TEXTOS
Comprende criticamente
diversos tipos textos escritos en
variadas situaciones
comunicativas segun su
propésito de lectura mediante
procesos de interpretacion y
reflexion

Toma decisiones

estratégicos segln su
proposito de lectura

Utiliza un plan de lectura como
estrategias metacognitiva de
planificacién.

Infiere el
del texto.

significado

Deduce relaciones de causa-
efecto, problema solucién y de
un texto con estructura compleja
y vocabulario variado.

Guia de
evaluacion

5. BIBLIOGRAFIA:

v" MINISTERIO DE EDUCACIQN (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Perd.
v" MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Comunicacion 2. Edit. Santillana, Peru.
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INSTITUCION EDUCATIVA
SAN JORGE
TINGO MARIA

PRACTICA INDEPENDIENTE N° 10
DEDUCIMOS EL TIPO DE RELACION TEXTUAL EN UN TEXTO
EXPOSITIVO
(nivel inferencial)

APELLIDOS Y NOMBRES: GRADO:

FECHA:

CAPACIDAD: Infiere el significados del texto
INDICADOR: Deduce el tipo de relacion textual en un texto expositivo

¢,HACIA LA CONSTRUCCION DE ORGANOS Y TEJIDOS?

Las células madres, que provienen del embrion humano, tienen la capacidad de
simultaneamente autorrenovarse y dar origen a células hijas, las que se
convertiran, por diferenciacion, en tipo celulares especializados. Ademas, dan
lugar a todos los tipos de célula que posteriormente formarén los distintos tejidos
y 6rganos del cuerpo.

En la actualidad, ofrecen un amplio potencial para el tratamiento de enfermedades
caracterizadas por la destruccién de 6rganos y tejidos vitales, por lo que se ha
convertido en el centro de atencion mundial. Antes estas enfermedades, la
ciencia no puede hacer otra mas que controlar el deterioro de la salud o,
simplemente, mejorar la calidad de vida del enfermo como Unica esperanza.

A partir de las células madres, es posible generar tejidos y érganos complejos,
gue se implantardn en los pacientes con enfermedades cuyas terapias
representan alternativas minimas de recuperacion. Un caso conocido es el de la
mujer colombiana que, en Espafia (2008), recibié una traquea nueva con tejido
creado a partir de la traquea de un donante y sus propias células madres; este
procedimiento elimino la necesidad del uso de los medicamentos para evitar el
rechazo del trasplante. De igual manera en Pekin, cientificos chinos concluyeron
gue las células madre de la medula 6sea se pueden usar para regenerar la piel,
lo que seria atil en pacientes quemados por la posibilidad de una mejor
cicatrizacion.

Para lograr la regeneracion de o6rganos, uno de los puntos clave es lograr
estructuras organizadas tridimensionales, donde las distintas células adquieran
posiciones adecuadas para intercomunicarse entre si y con otras partes del
organismo. Para ello, se intenta disponer de andamios tridimensionales que sirve
para dar forma, consistenciay para alojar adecuadamente a las células.

Fuente: texto escolar del 2° grado de sec., Ciencia Tecnologia y Ambiente (2013:
103)
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Instrucciones:

Lee comprensivamente el texto y utilice la técnica del sumillado.
Responde la alternativa correcta marcando con una X.

Segun el texto el tipo de relacidn en el primer péarrafo es
a) causa-consecuencia
b) problema- solucién
c) ejemplificacion
d) descripcion

QuEé tipo de relacién esta presente en el segundo parrafo
a) causa-consecuencia
b) problema- solucién
c) ejemplificacién
d) descripcion

Segun el texto el tipo de relacion en el tercer parrafo es
a) causa-consecuencia
b) solucion-problema
c) ejemplificaciéon
d) descripcién

Qué tipo de relacion esta presente en el cuarto parrafo
a) solucién-problema
b) causa-consecuencia
c) ejemplificacion
d) descripcién
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SOLUCIONARIO DE LA PRACTICA INDEPENDIENTE N° 10
DEDUCIMOS EL TIPO DE RELACION TEXTUAL EN TEXTOS EXPOSITIVOS

¢HACIA LA CONSTRUCCION DE ORGANOS Y TEJIDOS?

Fuente Texto escolar: Ciencia, Tecnologia y Ambiente
del 2° de Sec. (2013:103)
Tipo textual Expositivo

Género textual Académico

Formato textual | Continuo

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL
Capacidad Infiere el significados del texto
Indicador Deduce el tipo de relacion textual en textos expositivos
Respuesta
1. d) descripcion
2. b) problema- solucién
items
3. c) ejemplificacion
4, a) solucion-problema
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GUIA DE EVALUACION

Area  : Comunicacion

Docente: Mabel Ofelia Moreno Almonacin
Grado : 2°de secundaria, seccion “B”
Fecha

Competencia: Comprension de textos escritos

Capacidad : Infiere el significado del texto

. Supte San Jorge, 13 de noviembre del 2014

Indicador : Deduce el tipo de relacion textual en un texto expositivo

Deduce el tipo de relacién textual
“Hacia la reconstruccién de 6rganos vy tejidos ”

Segun el Qué tipo de Segun el texto | Qué tipo de T
APELLIDOS Y NOMBRES DE texto el tipo relacion esta | el tipo de relacionestad | O
2°B de relacion presente en el | relacionenel | presenteen | T
en el primer segundo tercer parrafo | el cuarto A
parrafo es parrafo es parrafo L
5 5 5 5 20
1 ALEJANDRO PEREZ, Wilfredo
2 AMPUDIA DE LA O, Wendy Rosmeri
3 BONIFACIO ESPINOZA, Xiomara N.
4 | CUEVA DUCTO, Jhonatan Joel
S DIEGO JIMENEZ, Luz Mariela
6 DURAN RIVERA, Jhordan Giovani
7 ESCUDERO CANTARO, Liliana Keyla
8 | FLORES VEGA, Henrry Gerson
9 GAMARRA ROJAS, Zoraida Thais
10 GONZALES SALES, Jhon Frank
11 GRADOS AMBICHO, Jaime Junior
12 | GRADOS VILLAR, Flor Magaly
13 | HUAMAN DEZA, Nestor Yonel
14 | JARA JARA, Lucia Abigail
15 NIETO JESUS, Michael
16 | NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy
17 | ROJAS MARTINES, Nemias
18 RUIZ BRAVO, Jossely Oralia
19 SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy
20 SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan H.
21 | SANTIAGO ISIDRO, Benjamin
22 | VILLAR BERROSPI, Elvira Yacira
23 ZAMBRANO CALDAS, Yulifio
24 | ZAMBRANO DAZA, Yesi
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TEXTOS ESCOLARES DEL SEGUNDO GRADO
2014

2 Historia, Geografiay
Economia

Modulo de
Comprension Lectora
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LISTA DE TiTULOS DE TEXTOS EXPOSITIVOS

SESION AREA TIPO DE TITULO
PRACTICA
Nivel literal Ciencia, Practica guiada Productos que empobrecen al
1.Localizamos Tecnologia 'y organismo. Pag. 57
informacion Ambiente 2 Préactica cooperativa Soluciones al impacto humano en los
explicita ecosistemas. P4g. 17
Practica independiente Alimentacién y cancer
Pég. 71
2. Reconstruimos 2 Historia, Practica guiada La reserva nacional de Paracas.
la secuencia de un Geografiay Pag.171
texto expositivo Economia Practica cooperativa El parque nacional Huascaran
Pag.186
Practica independiente | El Real Felipe y los piratas del callao.
Pag.154
3. Reconocemos la 2 Formacién Practica guiada La exclusion social. Pag.30
estructura externa Ciudadana y Practica cooperativa La discriminacion hacia las mujeres.
de un texto Civica Pag. 34
expositivo Practica independiente | La evolucidn histérica de la equidad de
género. Pag.56
4. Resumimos el 2 Persona Practica guiada ¢ Qué es un estereotipo de género.
contenido de un Familia y P4g.65
texto expositivo Relaciones Practica cooperativa Formacion de los estereotipos. P4g.65
Humanas Practica independiente | Discriminacién por el género Pag.66
5. Establecemos 2 Persona Practica guiada La expresion de nuestras emociones.
diferencia entre Familia y Pég.49
hecho y opinién Relaciones Practica cooperativa ¢,Como es la amistad en la
Humanas adolescencia? P4g.56

Practica independiente

El enamoramiento en la adolescencia.

Pag. 57
Nivel inferencial 2 Comunicacién Practica guiada El hacedor de camioncito parte I.
6. Deducimos el Pag.148
significado de Practica cooperativa El hacedor de camioncito parte Il.
palabras Pag.148
Practica independiente | El chat. Pag 27/ La pintura mural Pag.
21
7. Deducimos el 2 Formacién Practica guiada La equidad de género en el Peru.
tema central Ciudadanay Pag.56
Civica Practica cooperativa Seguridad vial y compromiso. Pag.83
Practica independiente | La policia motorizada de transito. P.92
8. Deducimos los 2 Historia, Practica guiada Reserva nacional de Pacaya- Samiria.
subtemas Geografia 'y Pag.187
Economia Practica cooperativa Parque nacional Alto Purus. P4g.189
Practica independiente | La reserva nacional Punta Coles p.190.
9. Deducimos el Médulo de Practica guiada La musica en la historia. P4g.13
proposito de un Comprension Practica cooperativa La chirimoya. P&g.67
texto Lectora 2 Practica independiente La chirimoya en Sierra Exportadora.
Pag.68
10. Deducimos el Ciencia, Practica guiada ¢Hacia la reconstruccion de érganos y
tipos de relacién Tecnologia 'y tejidos? P4g.103
textual Ambiente 2 Practica cooperativa Alimentos transgénicos P4g. 104

Practica independiente

Organismos genéticamente
modificados. Pag.104
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MATRIZ DE OPERATIVIDAD ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

ESTRA- INDICADORES [INDICADORES
TﬁngAAS CATEGORIAS ACTIVIDAD DOCENTE ACTIVIDAD ESTUDIANTE
COG (Ficha metacognitiva)
Planteamiento de Proponer un plan de lectura, ¢,Cual es la tarea que debo aprender
un propésito de basada en una tarea. en esta sesion?
= | lectura
"8 Establece y Proponer estrategias a utilizar ¢ En qué consiste la estrategia a
S | selecciona hacia el logro de una tarea utilizar para el logro de mi tarea?
= | estrategias a utilizar
<< | Conocimientos Activar los conocimientos previos | ;Cuéles son mis saberes previos
e previos e hipotetiza sobre el contenido del | sobre el titulo del texto a leer?
texto ¢, Cual es mi hipétesis sobre el
contenido del texto a leer?
Aproximacion o Monitorear hacia la comprobacion | ¢ Voy por buen camino hacia al logro
alejamiento dela | sise aproxima o se aleja de la de mi tarea?
meta. meta-tarea
Deteccion de las Controlar la deteccién de las ¢ Qué dificultades estoy detectando
\g dificultade_s’ en la dificultades hacia el logro de la hacia el logro de mi tarea?
@ | comprension tarea
&
& | Flexibilidad en el Guiar hacia la autorregulacion de | ; Estoy a tiempo para regular la
@ | usode las las estrategias para el logro de la | estrategia y lograr mi tarea?
estrategias tarea
seleccionadas
Desempefio de la Monitorear la actitud del sujeto ¢ Estoy evidenciando interés hacia el
actitud del sujeto logro de mi tarea?
Evaluacion de los Guiar la autoevaluacion hacia el | ;He logrado aprender la tarea en
resultados logrados | logro de la tarea planteada esta sesion de aprendizaje?
5 Evaluacién de la Guiar la autoevaluacion hacia la | ;La estrategia utilizada me ayudé al
o | efectividad de las efectividad de la estrategia logro de mi tarea?
§ estrategias usadas | utilizada
= | Evaluacion dela Sensibilizar con la autorreflexion | ;La actitud que evidencié me ayudo
m | actitud del sujeto sobre la actitud del sujeto al logro de mi tarea?

¢(En qué otros contextos puedo
aplicar la tarea aprendida?

Fuente elaborado por la tesista: Mabel Ofelia Moreno Almonacin
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UNIVERSIDAD PRIVADA DE HUANUCO
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

DATOS GENERALES:

1.- Apellidos y nombres del experto (a):. R.OSB.S Dem ﬁgﬂ 0\3 ......... AN Q
2.- Cargo e institucion donde labora:...... D .czczmk D) eraigd B c\ﬂocO
3.- Nombre del instrumento:....Y.. A 5 R R TV 0 /Bt R
4.- Bachilleres:
criterios Indicadores | Deficiencia Regular Bueno Muy bueno Excelente
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100%
00 06 1 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96
05 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 | 80 85 90 95 100
1.Claridad Esta
formulado
con lenguaje VL
apropiado
2. Objetividad Esta
expresado
en conductas
observables
3. Actualidad Adecuado
como
estrategia
para la ,)L
nocion de
numero
4.0Organizacion Existe una
organizacion
l6gica K
5. Suficiencia. Comprende

los aspectos
en cantidad y
calidad de
items en
relacion al
problema

6. Intencionalidad

Adecuado
para valorar
los aspectos
Relacionado
s con el tema

7. Consistencia.

Basados en
aspectos
tedricos
relacionados
con el tema

74..

8. Coherencia

Entre los
indices,
Indicadores y
las
dimensiones

7S

9.Metodologia

La estrategia
responde al
proposito de
la
investigacién

7>

10.Pertinencia

Instrumento
adecuado al
problema de

_'L

investigacion

Promedio de valoracién:

NE:O.QUTLES k...

Teléfono.. 9.2.7.45.2 g
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

TITULO DE LA TESIS:
Estrategias metacognitivas para elevar el nivel de comprension de textos expositivos en

los estudiantes del 2° B de secundaria de la |.E. San Jorge, 2014.

DATOS GENERALES:

1. Apellidos y nombres del experto (a):

2. Cargo e institucién donde labora:....Un

........................................................................

3. Nombre del instrumento:.... Rt est

Catbasal

wvers;dad

4. Bachiller: Mabel Ofelia Moreno Aimonacin

CRITERIOS

INDICADORES

Deficiencia
0-20%

Regular
21-40%

Bueno
41-60%

Muy bueno
61-80%

Excelente
81-100%

1. Claridad

Esta formulado con
lenguaje apropiado

2. Objetividad

Esta expresado en
conductas observables

3. Actualidad

Adecuado como
estrategia para la nocién
de numero

4.0Organizacion

Existe una organizacion

l6gica

5. Suficiencia.

Comprende los aspectos
en cantidad y calidad de
items en relacion al
problema

6.
Intencionalidad

Adecuado para valorar
los aspectos
Relacionados con el
tema

T
Consistencia

Basados en aspectos
tedricos relacionados
con el tema

8. Coherencia

Entre los indices,
Indicadores y las
dimensiones

9.Metodologia

La estrategia responde
al propésito de la
investigacion

10.Pertinencia

Instrumento adecuado al
problema de
investigacion

Promedio de valoracién:

.................
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

TITULO DE LA TESIS:
Estrategias metacognitivas para elevar el nivel de comprension de textos expositivos en
los estudiantes del 2° B de secundaria de la |.E. San Jorge, 2014.

DATOS GENERALES:

.....................................................................

4. Bachiller: Mabel Ofelia Moreno Almonacin

CRITERIOS INDICADORES Deficiencia | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%

1. Claridad Esta  formulado con
lenguaje apropiado x

2. Objetividad | Esta expresado en
conductas observables

3. Actualidad | Adecuado como
estrategia para la nocién

4.0Organizacion | Existe una organizacion

-
de numero X
l6gica X

5. Suficiencia. | Comprende los aspectos
en cantidad y calidad de
items en relacién al

6. Adecuado para valorar
Intencionalidad | los aspectos
Relacionados con el
tema

problema ><
X

4 Basados en aspectos
Consistencia | tedricos relacionados
con el tema X

8. Coherencia | Entre los indices,
Indicadores y las
dimensiones

X

9.Metodologia | La estrategia responde
al propésito de la
investigacion X

10.Pertinencia | Instrumento adecuado al
problema de X
investigacion

Promedio de valoracién: é"/

DNI:A212656,. .. ... Teléfono.. 95V 743143 . 7
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

TITULO DE LA TESIS:
Estrategias metacognitivas para elevar el nivel de comprension de textos expositivos en
los estudiantes del 2° B de secundaria de la |.E. San Jorge, 2014.

DATOS GENERALES:

4. Bachiller: Mabel Ofelia Moreno Aimonacin

.................................................................

CRITERIOS INDICADORES Deficiencia | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
1. Claridad Esta  formulado con
lenguaje apropiado X
2. Objetividad | Esta expresado en
conductas observables X
3. Actualidad | Adecuado como
estrategia para la nocion X
de numero
4 .Organizacion | Existe una organizacion X
légica
5. Suficiencia. | Comprende los aspectos
en cantidad y calidad de
items en relacion al X
problema
6. Adecuado para valorar
Intencionalidad | los aspectos
Relacionados con el X

tema

7
Consistencia

Basados en aspectos
tedricos relacionados
con el tema

8. Coherencia

Entre los indices,
Indicadores y las
dimensiones

9.Metodologia

La estrategia responde
al propésito de la
investigacion

10.Pertinencia

Instrumento adecuado al
problema de
investigacion

Promedio de valoracién:[_cl__izl

DNl A0 Z29].232F
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EI reporte de Ia matricula se emltira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informético SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestion de
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10[D/Ni 1/« + 17161712:5:612:0| GRADOS AMBICHO, Jaime Junior 02 | 11 [2000|H [P [P [SI]SI|C NO ]
11 [DINTI 7077012111612 0] GRADOS VILLAR, Flor Magaly 03 | 12 [1908[M [P |P [sI]sI|C NO P|sl
12|DINV IV« 17:2:3.3181911+3| HUAMAN DEZA, Jonel Nestor 30 [ 09 [2000|H|P|P |sI|SI|C NO P |8
13 [DINt I+ 1610191312141212| JARA JARA, Lucia Abigail 04 | 04 [2001|M|[P [P [sI|sI]|C NO P sl
14[DINv I« « 17/519:3:3111711] NIETO JESUS, Michael 08 | 04 [1997|H[R|P [SI|sI|C NO P|si 1[1[7]5[1]8]1] coeaionacionaL
15|D/Ni 1+« 1+ 17161910:81817:5| NOLBERTO BRUNO, Sandra Candy 08 | 06 [2000({M [P [P [si|si|cC NO P sl
16|D!N: I+ « + 17:5:7:6:6:218:4 | PEREZ SIMON, Maryorie Merilee 07 | 10 [2000[{M|[R|P [sI]SI]|C NO SE| sI
A7|DIN/ I+« 17.5:8:912:51015] ROJAS MARTINEZ, Nemias 23 | 05 (1998 H [R [P [sI|sI|C NO SE| sI
18 |DINv I+ « « 17/2131613121116| RUIZBRAVO, Jossely Oralia 24 | 05 [2000|{M [P [P [sI|sI|C NO s | sl
19{DIN/ I+« (71610:2/0:913+3| SAMA ENCARNACION, Rossy Yoshy 16 | 03 |2000|M [P [P [sI|sI|C NO P | sl
20 [DIN‘ I+« 1715161615151017 | SANDOVAL MALPARTIDA, Jhordan Hernan 02 | 10 [1909|H [P [P |sI|8I|C NO P|sl
21 [DINV I+ 1716181410171211| SANTIAGO ISIDRO, Benjamin 13 | 07 |1998|H | P |P |SI|sI|C NO SE| sI
(1) Nivel /Ciclo : Para el caso EBRIEBE (lrg) mfu (TRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma  : PEac) ey NoEsc) N sw‘ d (9) Turno . (M) Manana, (T)Tarde, (N) Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado 'ara el caso EBA( Pnoondn! (SP) Semi Presencial, .
(2)Modalidad  : (EBR) Educ.Basica Rogdar (EBA) Educ.Basica Alterativa, 6 distandia (10} Stuscidn de Metriuta g{,‘:g'n“:m"'(?:s“’"‘“e,\ 'ZI(R)R"’“""‘ (RE) Reentrante.
5 s (Eiazid::lé::; r.glstmrEdad(o12345) (6) Seccion ::I icnhglm w::lundonuicao (11) Pais :n(P)‘g:m (E) Ecuador, (C) lombia, (B) Brasil, (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
" En el caso de Primaria o Secundaria: registrar grados: 1,2,3,4,5.6. (7) Geslién : (PGD)Pub. de gestién directa,(PGP)PUb.de Gestion Privada, (PR) Privada gg; ';gl‘:“ A Mady. 4 ﬁ;szﬁ'ﬁaﬁmﬁhﬁmﬂnmm'fgﬁ ‘E)”:"W"'m'"
En el caso de EBA: CInicial 1°, 2°; Intermedio 1°, 2°, 3"/Avanzado 1°, 2", 3", 4° o PEN).PERANAL Progité Bk Sia A e v idale d ] y pe
Colacat *-* sl en la Naninahayd\mnou do varias edades (El) o grados (Pr).  (8) Programa: (PBN) Prog: 5. Alter.de Ninos y scentes (14) Tipo de discapacidad « : (DI) Intelectual, (DA) Auditiva, (DV) Visual, (DM) Motora, (Sc)smmeawa
(4) Caracterist. : Inicial : (U) Unidk (PC) Polld y (solo EBA) PBJ ;EJPEBAN ‘é:fi"ﬁ.ﬁ:ﬂﬁ";&;‘:éﬁ?é‘::%.?";‘.‘“ L el ; gd)ovodEnmugoum“;dm‘l:gmrdsupndd'nd. war‘ HluddnEducau
m:ml‘a l(’u l\lﬂgrado (PC) P Completo, (M) Multigrado y (PM) ﬁ‘"’.‘“M?‘" Ty Jovaes y Adkitos (15) proce : Solo para el caso de estudiantes que proce otra Ins! va.

J4@\ MO da ORI A Aad Mal
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22[D:iNi i« « (7:5:14:9:13:515:5

VILLAR BERROSP], Elvira Yacira

Datos del Estudiante

01

Pais(i1)
Padre vive $1/NO
Madre vive 5 # NO

Lengua Mstema(12)
Segunda Lengua(12)

Sexo HM
Situacin de Mstricula(10)
Horas semanales que labora

Institucién Educatlv- rocac

Tipo de Discapacidad(14)

Cédigo Modular

Namero y/o Nombre

1999

z
b
o
(2]

23

ZAMBRANO DAZA, Yesi

SHE = =

28

1999 | M

&|3| Trabaja el Estudiarte $1/ NO

v
124 1]
23 43
0

o[ 70| Escolaridad de la Madre(13)

DiNili « « 17:1131212:184116

.......

0 o B s S e L )
0 (TR O e e Y

............
AL ' a8 e

...........

ESBECa, S "

............

09 lm[ﬂ!u

a|5|1R[S[R|2]8]|8]8|4|8|ar|8]|8]2|8]8]|B|N|BIB|N

e 3\
IR S A
RN 1 AN
EEEREU RNV ES ) 3\
| EREERSEREENE i
. GERRReNRENESY \

49

Hombres | 10

Mujeres | 13

Total | 23

,/‘Q\“ SE&y

Firma - Post Firma
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NOMINA DE MATRICULA - 2014

El reporte de la matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestion de
la tuci en http//www.minedu.gob.pe/intranet. Este reporte es de responsabilidad del Director de 1a |.E. y TIENE CARACTER OFICIAL
(Directiva para el desarrollo del afio escolar 2014, R. M. 0622-2013 ED).

La |E. remitira una copia impresa a la UGEL, con la firma del Director.

n Educativa o Programa Educativo

¥

gl =, UGEL) SAN JORGE 19/12/2014 HUANUCO
Cédigo | 1 ' 0'0'0'o0! 8 o;a;1;z??:s:s|cmémm“’[pc : ' LEONCIO PRADO
NS RDR N° 8450 /13/05/89 F olel~le RUBAHUOA
1a DRE - UGEL Leoncio Prado N IR 5o § o Centro Poblado i
ue 2|12|8|8|= 5 g -
4 oe| e 3
Sle|e E % ] ; r § g SUPTE SAN JORGE
o (o BlZ|F 4 2
§- ! i g % g ® 5 § i &|  Institucién Educativa de procedencia’®
o s o . ; o E 8 | ¥ | codigo Modular Namero y/o Nombre
1 [DINI: . 0 17/617:3:1:9:9:3] GONZALES SALES, Jhon Frank P isi|si|c NO s |si 1]6]3}7]2]s|e 33392
2 DN/l « + 1714/9:6:018/1:9| ZAMBRANO CALDAS, Yuliho 11 [ oo J1ee8|H [P [P [si|sI|C NO P |si
T R S R
s ) e e
| PR ERRE SRR semernerfaom o k3
SO N € 302 enuchcian Yrepch)rrano 5
TR ST S R Tl R 4 /1 X
R L o e e R e e o A T X
A . Lane fh 2 TART
AR N BRI o .4
s U R e M A T N\
T T TR o T S il 10 N
R R R T R i
T P i N\
v R R T R A N
s T e R R L R N
o TR R R A R R N\
T TR S R N N\
R ™ oy o X . A & e 4§ N\
L T S i g A R X
T R T T S B 3 R 02 N
o R R .
(1) Nivel / Ciclo : Para el caso E%Rétéas: (INI) Inicial (PRI) Primaria (5) Forma &Eac) iseolan;go," (No_Eac)NnEasegw_‘_ (9) Tumo ¢ {M) Mafiana, (T) Tarde, (N) Noche
Para el caso EBA: (IN1) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado i \{Ae);Adshnda( ; A j (10) Situacion de N £ (1) Ingr E)Pro (R) Repitenta, (RE) Reentrante, (REI) Reingresante solo
(2) Modalidad  : (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA%Educ.BtﬂcaMmlva. (6) Seccién : AB.C,... Colocar "* si es seccién Unica o ' en el caso de EBA.
N S T € PYGastn (5O (e v (12) Longua i) Contin, €2 Q. 4D A 1) s e (B e i v
. ‘ z (bico Vi et ano, X imara, b engua jera
(@) Gradopdad. ; E:m?j-mmm.@-‘-z-&*ﬂ BN (8) Programa : (PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bés.Alter.de Nifios y Adolescentes (13) Escolarid.de la Madre : (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior
En o) c860 1S EBA CHIdM 10 2 Ty ﬂ‘%“s--x o 10, 20 3¢ 4 (BOOEBA) ' (PBJ) PEBAJA: . de Educ.Bas. Alter.de Jovenes y Adultos (14) Tipo de discapadd (DI) Intelectual, (DA) Auditiva, (DV) Visual, (DM) Motora, (SC) Sordoceguera
Colitee"* 35 svle \ardoos Fas. ik gt Bl da&e‘;’“g.‘ o o e PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de (OT) Otro. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
(4) Caracterist. Inicial :(U) Unidocente (PC) P!lld‘:’e:‘:l: Con‘:pl:l: y’ (1) o grados (Pr). Nifios y Adolescentes, y Jovenes y Adultos. (15) IE ds procedencia Sélo para el caso de estudiantes que proceden de otra Institucién Educativa.
Primaria {(U) ) Unidocente, (PC) Polidocente Completo, (M) Multigrado y (PM) Colocar " en caso de no corresponder (18) N° ce DNI 0 Cod. El Cod. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.|
olidocente Multigrado . i
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NOMINA DE MATRICULA - 2014

El reporte de la matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestién de
la Institucién Educativa), disponible en httpz//www.minedu.gob.pe/intranet. Este reporte es de responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIAL

(Directiva para el desarrollo del afio escolar 2014, R. M. 0622-2013 ED).
La |.E. remitira una copia impresa a la UGEL, con la firma del Director.

Dltg:d.gh Instancia de Gestion | la Institucién Educativa o Programa Educativo : Periodo Lectivo Ubicacion Geografica
‘ (n&e il SAN JORGE ln_lclo| 10/03/2014 | Fin | 19/12/2014 Dpto. HUANUCO
Cédigo [1'0'0'0 08 018!112!56:8!6] Caractaristica® | ‘ Datos del Estudiante’ ' Prov. LEONCIO PRADO
: . ot e Dist. RUPA-RUPA
Nombre de RDR N° 8458 /13/05/89 Forma" Esc s g o 2 N i ; : .
la DRE - UGEL Leoncio Prado A = elelulalz Cl= - Centro Poblado
UGEL B HEHEEE g g s| %
et B B4 W
g E 2| ®| @ nl® & - SUPTE SAN JORGE
| B T HHHEHE HER K
1 IR ; RIET A, i 2|38 sl d ol 8 ‘ :
= | N‘ dq P,N.!!jQ 96 ﬂQ R :§ i i § % k] = Institucion Educativa de procedencia('®
< del Estudiante™ | 8.4l 3 3 g 8 2
: A il ‘ $ Bl ; El2|d e Cédigo Modular Namero y/o Nombre
1 |DINiIC 1 16(1:13:7:1717:612]| BAYLON CALLAN, Carlos Eduardo 02 | 08 [2001|H|P [P [si|si]cC NO s | sl
2 DIN‘Ir 1 1714121912151917| CAJAHUAMAN GOMEZ, Daniel Alejandro 01 | 05 [2001|H|P|P [siI|si]C NO E]
8 [DINtI: + + 17/61611191210:9| CARRION RAMOS, Zoimi Fiorela 13 | 05 |2000{M|P [P [si|si]|C NO P sl
4 [DIN'I+ + 1712181616121 1| DOLORES ARCE, Gledys Gerly 13 | 12 |2000{M [P |P [sI]8I|C NO P sl
5 [DINiIi + (761618111016 1| DURAN AQUINO, Marquifio Frank 11 | 01 |2000(H [P [P [sI]sI|C NO P|sl
6 [DIN'I1 « 1 (7/51911:6181918| DURAN ESPIRITU, Frida Melisa 04 | 03 [2000(M [P [P [si|si|C NO P | s
7 IDINi1+ +  17/5191116:819:9| DURAN ESPIRITU, Karen Agnes 10 | 08 |2001|M|P [P [sI]sI|C NO P sl
8 [DINiI " 17/5/413:8:01615| EUGENIO ESPIRITU, Evans Fernando 08 | 10 [1999|H [R [P [sI|8I|C NO P |sl
9 [DIN/I+ « / 17111613:17:210:0| GONZALES ARANDA, Gunther Emerson 18 | 12 |2000(H | P [P [sI|sI|¢C NO s | sl
10 DN/ I+ 1 17:610191519:7:0| JARA DURAN, Edith Angelica 30 | 08 [2000|M [P [P [NO|SI|C NO P |sl
44 [DINi T+ 16/2:5:11:710.618| MARTIN GRADOS, Victoria Aracely 15 | 01 |2000|M|P [P [si|si|C NO S
12[DINi I+ + 17:51816:212:3/2| MASGO ROJAS, Fred Diogo 19 | 07 2001|H|P [P [sifsi|[c| [No| {s]s
13|DiINv I+« (71813:716.:41712| MIRAVAL GOMEZ, Deivis Michael 15 [ 00 |2001|H [P [P [sI]|SI|C NO P sl
14 [DINCI C 1 17120317:8111112| MORALES VEGA, Jose Luls 24 | 02 [2001|H [P [P [sI|SI|C NO P |sl
45 [DiNi I/« 1 16101212:3:31611] MUNOZ MORI, Dilver Jesus 29 | 10 [2000[H [P [P [sI|sI|C NO P | sl
18|DN‘ I+ « « 17.6:0:6:3:3:5:4| REGIN SARAVIA, Manuela 19 | 04 |2000|M [P [P [sI|sI|C NO P|sl 1|5]3fa[8]3 (2] sess0
17|DINi I (7:7:2:8:2:1:2:3| ROJAS BERROSPI, Jesica 05 | 12 [1999|M [P [P [sI|SI|C NO P |8l
18DINi 1+ + « 17/514161912:718| ROJAS CUBILLOS, Yeny 3 . 15 | ‘04 |1998| M |R|P [sI|sI|c NO P|sl
19|DIN' I+« 1+ 17:515:81913:3:12| SABINO DIEGO, Milton Saul 07 | 07 [1999|H [P [P [sI|sI|C NO P | sl
20|DINi 1« 1+ 171714191915:5:4| SARAVIA GOMEZ, Flor Yuliana 24 | 03 [2001|M|P|P |sI|[sI|C NO P sl
21[DIN‘ I+ T 17.6151913:21415| SIMON TRINIDAD, Neydi Janelhy 08 | 05 |2002|M [P [P |si|sI|C NO P | sl
(1) Nivel / Ciclo :  Para el caso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma  : (Esc) (NoEsc) No (9) Turno : (M) Manana, (T) Tarde, (N) Noche
Para el caso EBA: (IN) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA;(PEPn_undd, (SP) Semi Presencial, (10) Shuacién de Matricula : (1) Ingresante, (P) Promovido, (R) Repitente, (RE) Reentrants.
e iggg Edd:ﬁ'ssﬂ?-?&‘:&(su) i (6) Seccid ABC Cdm("l\'s)l:udum:: unica o (11) Pai f;m"é?’s"&“?é‘,fﬁ Rﬁgr?g)a gmsu (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
3 < eccion @ ABC,... ! 3 s $ ! or, ombla, rasil, (Bo, a, e,
(3) Grado/Edad : En caso de E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3,4,5). si se trata de Nivel Inidial" (12) Lengua : (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
?:}mt:&kxagalo'gﬁmégd?mw grados1. . Sjlfm 1o 2. 29 40 (7) Gestion (PGD)Pub. de gestion directa,(PGP)Pub.de Gestion Privada, (PR) Privada (13) Escolarid.de la Madre : (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior
Colocad sl an 1 NI hay Wmost, e eaiee mter o e’ ) Frograma:. (PBN) PEBANA: Progide Educ Bs.Aler de Nias y Adglescentes (14) Tipo de dad : (DI) Intelectual, (DA) Autiva, (DV) Visual, (DM) Motora, (SC) Sordoceguera
(4) Caracterist. : Inicial : (U) Unidocente (PC) Polidocente Completo y (s0lo EBA) g’gj};;i?:égm ég.uz‘ﬁ'”h i on aavenes y adutos R (OT) Otro. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
Primaria : (U) Unidocente, (PC) Polidocente Completo, (M) Multigrado y (PM) d rog: an K ca Alter. de (15) IE de procedencia : Solo para el caso de estudiantes que proceden de otra Institucién Educativa.

Polidocente Multigrado

Nifios y Adolescentes, y Jévenes y Adultos.
C

olocar " en caso de no corresponder gsl) N° de DNI o Cod. Del
st
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El Céd. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.|1




NOMINA DE MATRICULA - 2014

uﬁllﬂlﬂ

uso de la N6

El reporlednh
lal

en http://www.minedu.gol

de

(Directiva para el desarrollo del afio escolar 2014, R. M. 0622-2013 ED).
La |.E. remitira una copia impresa a la UGEL, con la firma del Director.

del ap
b.pe/intranet. Este reporte es de responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIAL

informatico SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de

SAN JORGE 19/12/2014 HUANUCO
o;s;1;2;s;a;slcm¢m.' PC e o LEONCIO PRADO
ROR N° 8459 /13/05/89 Forma®| esc elelsl2 RUBARUEA
UGEL Leoncio Prado « LS e = 2l e
i SEC | Grado/Edad® | 2 | Seccien® | A %« ggga;’i;»g o)
Z b ¢ SIS Bl e g 4
'i 5-%_; o K E § I :g § SUPTE SAN JORGE
A5 A B K 3|2 Z -§ 5 'i 32 :
£| N°deD.NLocCodigo | : — HE § s|§13|2(5  Inetitucién Educativa de procedencia’®
= del Esﬂldlante"" i e e T E i E L L B R T
'.‘_ : ; . B | I Iﬁ 3 Cédigo Modular Namero y/o Nombre
A [DeNery v 17-'4-710-71919T5 GOMEZ SANTOS, Yulissa 19 | 08 fzo000{m|P [P |si]si|c NO P|st
2 IDINtl: « v 17:6:0:6:3:8:4:7| RIVERA DURAN, Ruth Karina 01 04 |[2000|M|P |P |SI|SI|C NO P | Sl 1|5|3|9(|8|3{2 32950
3 DNtle « « 17:16:16:6:0:18:0:0 SALAZAR BAYLON, Lizeth Silene 12 10 |2000|M | P |P |SI|SI|C NO P |si
4 [IDINvl v+ 17.817:6:6:8:718 TORREBLANCA ALVARADO, David Fermin 08 10 |1899| H | P |P |SI|SI|C NO P | sl
5 . s
L EEDEERRER R
Ty s K e e ke GOBIERNO wai DANUCO .4
8 TREEEEEE SR R U £ 307 Enycacie lf. 0 PRADO \
| AAREIREEWER T A P N,
 EEEEEERERERRNIE o faue ki T AN
NIRRT FPERIANSTA ENFDUCACION %
- EREREERERKENT 10 NOV_2014 b
. EEREERETERTR L N\
B o ok 04 %o ke n b \
SRR R e B \
3R N\
S RS RE N
RN RER R N
o RREEER R R R R ‘
| PRUREREERERET o %
B 5 h ¢ b x4 J 4 ‘s
(1)Niwei Cicdo.: Para ol caso ESRIEDE: (INY kel (PR) Prmaria (5)Forma  : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Eacolarizado ©) Tumo : (M) Maniana, (T) Tarde, (N) Noche
SEC) Secundaria Para f caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presendial, L e :
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) intermedio, (AVA)Av-nzzdu distancia (10) de B0} , (P) P . (R) Rep . (RE) . (REI) Reingresante solo
(2) Modalidad = (EBR) Educ Basica Regular, (EBA) Educ Basica (6)Seccién : ABLC,... Colocar ** gl es seccién trica o an e caso da EBA
(EBE) Educ. Bésica Especial, (EAD) Educ. a Distancia N ;rnmua(g’%dmﬂ g;{"d- 3 QPW (E)E?;a.(c)cm?n@)%g)fom.gg)mt(mm
y Pubico : Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, a lengua, (E) Lengua extranjera
LAAIEaed gm;m;;m:dmﬁ;&“ iSaks (8) Programa :(PBN) PEBANA: Prog de Educ.Bs.Aller.d Nifos y Adolescentas (13) Escolaridde fa Madre : (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP)
En el caso de EBA: C.lnicial 1, 2°; Intermedio 1°, 2%, 3%Avanzado 1°, 2°, 3, 4 (®00EBA)  (PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bés. Aller.de Jovenes y Adultos £14) Tioo de e (OF) kel

(4) Caraclerist.

Colocar " si en la Némina hay alumnos de varias odadon (El) o grados (Pr).
Inicial :(U) Unidocente (PC) Palidocente Completo
Primaria :(U) Unidocente, (PC) Polidocente letlo (M) Multigrado y (PM)
Polidocente Multigrado

PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Bésica Alter. de
Nlnos y Adolescentes, y Jovenes y Adultos
-esponder

219

(15) IE de procedencia
(16) N* de DNI o Cod.
DelEst:

(DA) Audiiva, (DV)V“ (W)mﬂ.(sc)sofm

(OT) Otro. En caso de no adol discapacidad, deinronblunco
Sdlopame(casodemn que den de otra | Educati

: Bl Cod. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.|




CONTROL DE LA PROPIA
ACTIDAD
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LA DOCENTE INVESTIGADORA EN UNA SESION DE APRENDIZAJE CON LOS ESTUDIANTES DEL 2° B DE
LA IE. SAN JORGE

LOS ESTUDIANTES DEL 2° B DE LA IE. SAN JORGE TRABAJANDO EN EQUIPO

221




UN ESTUDIANTE DEL 2° B DE LA IE. SAN JORGE EN LA PRESENTACION DE SU EXPOSICION

LOS ESTUDIANTES DEL 2° B DE LA IE. SAN JORGE PRESENTAN LA ORGANIZACION DE UN CAMPO
TEMATICO Y LAS ESTRATEGIAS QUE DEBEN UTILIZAR




ESTUDIANTES DEL 2° B, PARTOCIPANDO EN EL PROCESO DE COMPRENSION

— -

S g‘%t I::

EVALUACION

PLAN DE LECTURA
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